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INTRODUCCIO

Aquesta recerca correspon al Treball de Fi de Master, dins el programa del Master Universitari de Recerca

en Educacid. Especialitat Educacid Cientifica, de la Universitat Autbnoma de Barcelona, curs 2013-14.

En la investigacidé que es porta a terme I'objectiu és I'avalua la qualitat d’una unitat didactica d’educacio
ambiental, per tal de contribuir a la seva millora continua. S’identifiquen la utilitat, I'interés, i I’eficacia dels
materials de la UD, i I'impacte de la implementacid. Es valoren el desenvolupament de les sortides i el
suport ofert pels Centres d’Educacié Ambiental que col-laboren en la implementacié de la UD a les escoles.
| es dedueixen propostes de millora que poden ser d’utilitat tant a les escoles com als Centres d’Educacio

Ambiental, i fins i tot als dissenyadors.

En primer lloc, es defineixen els criteris per a I'avaluacié de la de qualitat de la UD: eficacia, impacte i

satisfaccié dels agents (inclou utilitat i interés).

En segon lloc, també es defineixen criteris de qualitat per a I'avaluacié del desenvolupament de les sortides

de camp.

A continuacié, s’elaboren i apliquen instruments apropiats per a la recollida de les dades necessaries per a
la recerca: qliestionaris pels mestres, gliestionaris per I'lalumnat, pauta d’observacié de les sortides de

camp i rdbrica per a la seva valoracié d’acord als criteris préviament definits.

La posterior analisi de les dades recollides possibilita elaborar uns resultats i finalment unes conclusions,

gue permeten donar resposta als objectius de la recerca.

De manera paral-lela, les conclusions també indiquen el que hem considerat els factors d’exit de les
sortides de camp, és a dir, aquells factors que influeixen en major o menor grau en el desenvolupament

d’una sortida excel-lent.
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1. El plantejament del problema
1.1. El problema en el seu context i justificacié de la recerca

La recerca que durem a terme s’emmarca en I'ambit de la Didactica de les Ciencies Experimentals, i més

concretament, en I'avaluacié de programes d’educacié ambiental.

El desenvolupament de programes educatius de qualitat comporta necessariament el procés d’avaluacid
dels programes, per tal de conduir a la millora continua d’aquests, de I'accié educativa i dels aprenentatges

dels destinataris.

L'objectiu de la investigacidé és contribuir a la millora continua del programa educatiu E/ Montseny a
I’escola, mitjangant I'avaluacié de la unitat didactica de cicle inicial El Montseny i la pagesia per tal de
valorar, a través dels protagonistes, la qualitat de la unitat didactica i dels recursos associats, i I'aportacid

de propostes per a la millora continua.

Aquesta recerca implica I'aplicacié d’un sistema d’avaluacié de la qualitat a una unitat didactica (que
pertany a un programa educatiu més ampli) en la fase d’avaluacid dels resultats i valoracié del grau

d’assoliment dels objectius proposats.

El programa consta de 3 unitats didactiques, una per a cada cicle de primaria, que s’apliquen al llarg de tot
un curs escolar. La unitat didactica (UD) de cicle inicial (Cl), El Montseny i la pagesia, s’ha implementat

formalment durant el curs 2012-2013, i el curs 2013-2014 es troba en un nou cicle d’aplicacié.

La proposta de la recerca respon a la demanda de I'organisme gestor del Parc Natural i Reserva de la
Biosfera del Montseny que, d’'uns anys enca es troba immers en el desenvolupament d’un programa
d’educacié ambiental, "El Montseny a l'escola", que pretén apropar el Parc Natural del Montseny als
municipis i les escoles d'educacié primaria que integren el parc, alhora que crear un recurs Util que ajudi a

I"aprenentatge de continguts curriculars.

Al mateix temps, i com a finalitat secundaria, es pretén facilitar un instrument o sistema adaptable i

aplicable a I'avaluacié futura de les unitats didactiques de cicle mitja i cicle superior.

La preocupacio i interés dels gestors del Parc Natural i Reserva de la Biosfera del Montseny per la
conservacié del medi natural, social i cultural, i per la difusié del parc, els porten a la creacié d’un recurs
educatiu, adrecat a I'etapa de primaria, que incorpora continguts curriculars, de manera que sigui un recurs
d’utilitat a les escoles, amb propostes que es realitzen dins i fora de I'aula, en I’entorn proper, en el territori

del Parc.

Els objectius generals del programa sén,

e Crear un recurs util i que ajudi a l'aprenentatge de continguts curriculars.
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e Promoure que l'alumnat conegui el seu entorn proper, aprecii el seu patrimoni, sigui conscient que
el medi és sensible a 'accié humana i participi activament en la seva conservacid i millora.

e Compartir treballs i experiencies entre escoles que viuen entorn del Montseny, educadors
ambientals i els gestors del Parc.

e Desenvolupar un procés d'avaluacio i millora continues.

La recerca vol contribuir a I'assoliment de l'Ultim objectiu, per la qual cosa s’elaboren i apliquen

instruments d’avaluacié a una de les unitats didactiques del programa.

Linterés d’aquesta recerca des de I'ambit de la Didactica de les Ciencies Experimentals recau en
I’elaboracié de processos, criteris, i instruments per a |'avaluacié d’unitats didactiques i d’activitats
d’educacié ambiental. Concretament, s’elaboren criteris de qualitat els instruments d’avaluacié associats

per a I'avaluacié de sortides de camp organitzades per entitats externes a |'escola.

Altrament, des de la vessant personal i professional, la recerca proposada suposa un repte molt interessant
per mi, atés que em permet unir en un sol projecte elements relatius a I'educacié primaria, (la meva recent
formacié académica, Grau d’Educacié Primaria) amb funcions d’avaluacié similars desenvolupades

préviament en el mén professional.

11
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2. Marc teoric.

2.1. Educacié Ambiental i Educacié pel Desenvolupament Sostenible

Mayer (2006) ens indica que Educacié Ambiental (EA) i Educacié pel Desenvolupament Sostenible (EDS) sén
dos conceptes interrelacionats i dificils de definir, als quals la UNESCO i altres organismes internacionals
han anant atribuint significats i valors alternativament des de 1987. Mayer (2006) proposa unir els dos
conceptes i parlar de “Educacié ambiental orientada al desenvolupament sostenible”, com “un agent d’una
transformacid social necessaria per a la supervivéncia del planeta, i ha d’acceptar la necessitat de
transformar-se a si mateixa”. Podem veure aquesta necessitat de transformacié propia com una avaluacio,
la EA necessita una autoavaluacié constant per tal d’intervenir de manera efectiva en la transformacio

social que pretén.

La UNESCO, dins el document per a la Década de I'Educacié per al Desenvolupament sostenible (2005-

2014), dona una visié de la educacié on,

- Subratlla la importancia de les cultures, com a dimensié que regula les visions de medi ambient,
economia i societat que estan en la base d’'un desenvolupament sostenible;

- Defineix I'educacié per al desenvolupament sostenible com fundada en valors, i sol-licita tant a
institucions, empreses i individus, actituds responsables, justes i solidaries;

- Recorda que I'educacié no és només la formal, sind també la no formal i la informal, en la qual els
mitjans de comunicacié i els estils de vida tenen una influéncia predominant;

- Exigeix que I'educacié sigui rellevant localment, atenta als llenguatges i a les tradicions locals, pero
conscient de la dimensio planetaria dels problemes;

- Desitja una educacid per al pensament critic, innovadora en els continguts i en les metodologies

interdisciplinaries i participatives.

Carleton-Hug i Hug (2010) senyalen que I’EA s’esforca en involucrar la ciutadania mundial en noves formes
de pensar i actuar en, amb i pel medi ambient que contribueix a una poblacio més ambientalment
alfabetitzada, a través de programes educatius que procuren canviar el coneixement cognitiu, afectiu i
participatiu, les habilitats i el comportament dels alumnes. Afegeixen que I’EA ensenya als infants i als
adults com aprendre i investigar el seu entorn, i prendre decisions intel-ligents i informades sobre com en

poden tenir cura.

Aquestes caracteristiques de I'EA orientada al desenvolupament sostenible hauran d’estar presents, en

major o menor grau, en els programes d’educacié ambiental.
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2.2. Avaluacié de programes educatius

L'avaluacié de programes educatius s’emmarca dins de la investigacié avaluativa, que té com a finalitat
I’ajuda a la presa de decisions de millora a partir de dades, i alguns dels seus objectius sén valorar I'eficacia
i la qualitat d’'un programa, aixi com el seu procés d’aplicacid, per tal de millorar la qualitat de |‘accid

educativa dins de I'aula i dins dels centres. (Pérez, 1994, 2000).

Pérez (2000) ens ofereix definicions de programa, avaluacié i avaluacié de programes, entenent per
aquesta ultima: “un procés sistematic, dissenyat intencionalment i técnica, de recollida d’informacio
rigorosa —valuosa, valida i fiable- orientat a valorar la qualitat i les fites d’un programa, com a base per a la
posterior presa de decisions de millora, tant del programa com del personal implicat i, de manera indirecta,
del cos social en que es troba immers”. Estem d’acord amb Pérez que la finalitat de I'avaluacié de

programes és la millora d’aquests.

Tal com indica Martinez (2013), per a ser una avaluacio efectiva aquesta s’ha de realitzar en totes les fases,
no només el final de I'acte educatiu: des del disseny del programa, durant la implantacid i I'avaluacié dels
resultats d’acord a I'assoliment dels objectius educatius proposats. D’aquesta manera es poden aplicar
millores que es detectin en qualsevol fase. L’avaluacié ha de contemplar I’analisi de les activitats realitzades
i dels resultats obtinguts permetent la deteccié de punts forts, i més important encara, oportunitats de

millora que orientin la presa de decisions respecte millores per a posteriors implementacions del programa.
Martinez (2013) considera I'avaluacié com una part essencial del procés educatiu que permet:

- Reflexionar sobre el que esta passant i planificar nous desenvolupaments

- Descobrir qué és el que funciona i quins sén els mitjans més eficacos per a desenvolupar els
programes

- Reflexionar sobre la propia practica educativa i aprendre per a millorar-la

- Comunicar a diferents audiéncies els programes i les seves trajectories

Atés que l'educacié és una realitat molt complexa i diversa, que es pot considerar des de perspectives
diferents, Pérez (1994, 2000) proposa aplicar el principi de la complementarietat metodologica, sempre i
quan sigui factible. Es a dir, abordar la realitat des d’enfocaments metodoldgics complementaris amb rigor i

amb la major riquesa possible, no només un de sol, encara que aquest fos considerat el millor.
Pérez (1994, 2000) elabora una proposta per a I'avaluacié de programes en quatre moments,

1r Moment: Avaluacié del programa com a tal. Finalitat: establir la qualitat técnica del programa, la

viabilitat practica i la capacitat de ser avaluat. Funcié basicament formativa.
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2n Moment: Avaluacié del procés d’'implantacié del programa. Finalitat: facilitar a temps la presa de
decisions de millora. Interessara I'acompliment: desfases, desajustos, flexibilitat. Funcié
formativa.

3r Moment: Avaluacid dels resultats de |'aplicacié del programa. Finalitat: comprovar I'eficacia del
programa. Funcié sumativa - formativitzada.

4t Moment: Institucionalitzacié de I'avaluacio del programa. Cicles successius d’avaluacio / millora.

Considerant la proposta de Pérez, la nostra recerca correspon basicament al tercer moment avaluatiu:
avaluacié dels resultats de I'aplicacié del programa / UD. Tot i que és desitjable que contribueixi a preparar

el quart moment, la institucionalitzacié de I'avaluacid.
Els criteris d’avaluacié que proposa I'autor en el 3r moment sén els seglients,

e [Eficacia. Grau de I'assoliment dels objectius proposats.

e [Eficiéncia. Resultats en relacié amb els mitjans disponibles i les circumstancies en les quals el
programa s’aplica.

e [Efectivitat. Efectes beneficiosos no previstos.

e Satisfaccio dels destinataris, agents i altre personal interessat / afectat.

e |mpacte del programa en el context en el qual s’aplica.

Per una altra banda, Van den Akker (1999) proposa els seglients criteris per a |’avaluacié de la qualitat de

sequencies d’ensenyament-aprenentatge,

e la vadlidesa, que fa referencia al grau de fonamentacid teorica de la seqliencia dissenyada i a la
consistencia entre les diferents parts de la seqliéncia.

e la utilitat o viabilitat, que fa referéncia al grau d’interés i utilitat en condicions “normals” que els
usuaris (i altres experts) perceben de la seqléncia.

e L'eficacia, que fa referéncia al grau de consisténcia entre les experiencies i resultats de la

implementacio de la seqléncia d’ensenyament-aprenentatge i els objectius esperats.

Un cop considerats els referents teorics, indiquem a continuacid els criteris que utilitzarem en aquesta
recerca per avaluar la qualitat d’'una unitat didactica d’educacié ambiental. Els criteris que es tindran en
compte seran: eficacia, impacte, i satisfaccié dels agents, que engloba la percepcié de la utilitat i de

|‘interes de la proposta.
e Eficacia. Grau de I'assoliment dels objectius proposats.
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e Satisfaccio de les expectatives dels agents implicats. Inclou la percepcid de la utilitat i de l‘interés
del programa/unitat didactica.

e Impacte del programa/unitat didactica en I’entorn, i més enlla de la seva aplicacid.

No seleccionem com a criteris per a la nostra avaluacié I'eficiencia i I'efectivitat, de Pérez. L'eficiencia, per
qgue no disposem de dades de recursos o mitjans disponibles i dels utilitzats. Respecte I'efectivitat, els

efectes beneficiosos no previstos que puguem observar els englobarem dins del criteri de I'impacte.

Tampoc seleccionem la validesa, de Van den Akker, per que entenem que aquest criteri de qualitat, o algun
altre molt similar, ha estat aplicat en la fase de disseny del programa i de la unitat didactica, en la que
s’haura observat la fonamentacio teodrica i la consisténcia del programa. El criteri d’eficacia de Van den

Akker el considerem molt similar al definit per Pérez, que és el que finalment adoptem.
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2.3. Avaluacié de programes d’Educacié Ambiental

Tota la informacié del punt anterior és aplicable també a I'avaluacié de programes d’EA. En aquest apartat
destaquem el que Carleton-Hug i Hug (2010) consideren els reptes i oportunitats per a I'avaluacié de
programes d'educacié ambiental, que han identificat a través de l'analisi de la informacié present en
avaluacions d’EA d’una seleccié de trenta articles publicats entre 1995 i 2010 en tres revistes
especialitzades d’Estats Units, a la qual hi han afegit la seva propia experiéncia en serveis d’avaluacio a

centres d’EA.

El primer que han observat en fer la seleccié d’articles és que hi ha una falta de consens entre els
investigadors en EA sobre allo que distingeix un enfocament avaluatiu i els components essencials de la

I"avaluacié que s’han d’incloure en els articles académics.

En referéncia als reptes, entesos com a necessitats o dificultats, per a I'avaluacié de programes d’EA, els

autors destaquen,

1. Ladiversitat del camp de I'EA.

La marcada interdisciplinarietat de I'EA provoca que el coneixement quedi dispers, dificultant als
educadors o avaluadors ambientals I'aprenentatge a través de la literatura.

Manca d’objectius clars en el programes.

Necessitat d’altres avaluacions no només la sumativa.

Necessitat d’'una major diversitat d’enfocaments metodologics en les recerques.

Temps per a I'avaluacié comprimit.

Resistencia institucional a I’avaluacio.

N o o~ W N

Factors del context.

Els contextos socio-economics i culturals seran molt diversos, i podran influir en I’'EA.

8. Fonts d’'informacid confuses.

La informacid (i des-informacid) ambiental pot venir de diverses fonts, essent la televisié una de les

més influents.
D’altra banda, destaquen com a oportunitats per a l'avaluacid de I'educacié ambiental,

a. Interes en l'avaluacio per part dels professionals de I'EA.
b. Emfasi nacional en la responsabilitat en educacié.

c. Necessitat d’'una poblacié informada.

Els autors opinen que un bon enfocament, unes estratégies d’avaluacioé ben dissenyades poden reconduir

els reptes cap a oportunitats. Pero que és absolutament necessari que els avaluadors comparteixin i
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difonguin els seus treballs tant als professionals de I'EA com al camp de I’avaluacié. De la mateixa manera,

caldria centrar-se més en la presentacié d’informes dels processos d’avaluacions formatives.

Coneixent doncs aquests reptes, caldra procurar evitar i/o aplicar allo que sigui possible a la nostra recerca.
Convé destacar que alguns dels reptes estan superats des del mateix moment que la institucié planifica

I’avaluacié del seu programa, (6, 2, 3, 4), i d’altres tenen una influéncia menor.

Per a l'avaluacié dels programes educatius ambientals, Mayer (2006) proposa construir un sistema
d’indicadors amb una descripcié clara de la qualitat a assolir, a través dels criteris de qualitat (que ajuden a
traduir els valors en accions educatives, comportaments i decisions), els indicadors (una descripcié més
concreta d’allo que signifiquen els criteris en el context), i els descriptors (vinculats al context especific de

I’accié educativa, il-lustren i especifiquen cas per cas com ha estat realitzat I‘indicador).

Un exemple italia de criteris de qualitat contempla: equitat; eficacia; atencié a la diversitat; posar al centre
el destinatari de la proposta educativa -fomentant el desenvolupament de competencies, I'autonomia i la
responsabilitat-; reconeixer i utilitzar la complexitat de I‘aprenentatge tant com de I'ambient; estar atents
al territori -fendomens i problemes locals, propostes de canvi- i relacionar-ho amb problemes globals; estar
orientats al canvi, ser flexible i ser capac¢ d’afrontar la incertesa; integracid entre sabers i disciplines, entre
metodologies, institucions i politiques; entendre el treball conjuntament com un treball de construccié de

sentit i de participacid. (Mayer 2006).

Entenem, pero, que aquests criteris de qualitat, o d’altres similars, han estat aplicats en la fase de disseny
del programa, i en el primer moment d’avaluacid, la qual cosa queda fora de I'abast d’aquesta recerca. Pero

que, d’altra banda, una seleccié i adaptacid pot aportar criteris per a I'avaluacié de les sortides de camp.
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2.4. Aprenentatge fora de I'aula. Sortides de camp.

La unitat didactica (UD) objecte d’estudi d’aquesta recerca preveu la seva aplicacié durant tot el curs
academic, per la qual cosa dissenya activitats per a cadascun dels trimestres. Les sortides de camp tenen un
paper molt important en la UD, se’n realitzen tres al llarg del curs académic, una en cada trimestre. A més,
es realitzen en I'entorn proper a l'escola i dins del Parc Natural del Montseny, fet que aporta més

significativitat i rellevancia a les sortides.

Com ja hem vist, dos dels objectius del programa global d’educacié ambiental sén apropar i difondre el Parc
entre la poblacid local, i dissenyar un recurs educatiu escolar, compatible amb el curriculum de primaria.
Per aquest motiu les sortides sén el puntal de la unitat didactica. Es en aquestes sortides on I’escola rep el

suport principal dels Centres d’Educacié Ambiental (CEA).

Un aspecte destacable sén les tipologies de la sortida de camp:
e |tinerari.
e Procés cientific. Investigacid.

e Recerca de nivell d’indagaci¢ alt.
Les sortides que planteja la unitat didactica corresponen al primer tipus, els itineraris.

En la recerca es realitzen observacions del desenvolupament de les sortides de camp.
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3. Concrecio del problema. Objectius de la recerca

3.1. Objectius de la recerca

La finalitat d’aquesta recerca és contribuir a la millora continua del programa educatiu E/ Montseny a
I’escola a través de I'avaluacié de la unitat didactica de cicle inicial El Montseny i la pagesia, fet que ha de

permetre proposar suggeriments orientats a la presa de decisions per a la millora.

Considerant els criteris establerts per a I'avaluacié de la qualitat: eficacia, impacte i satisfaccié dels
participants (utilitat i interes), i els aspectes d’interés de I'avaluacid, concretem els objectius de la recerca,

els quals orienten I’avaluacid, amb el proposit final d’assolir aquests objectius.

Objectiu 1.

Analitzar els resultats de I'aplicacié dels instruments d’avaluacid creats, per tal d’identificar la utilitat,
I'interes, i I'eficacia dels materials de la unitat didactica de cicle inicial i I'impacte de la seva

implementacio.

Objectiu 2.

Analitzar els resultats de I'aplicacié dels instruments d’avaluacié creats, per tal de valorar el

desenvolupament de les sortides i el suport ofert pels Centres d’Educacié Ambiental.

Objectiu 3.

Deduir propostes de millora per a la unitat didactica avaluada que facilitin la presa de decisions per a la

millora continua, tant a nivell de dissenyadors com d’escola i d’aplicadors.
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4. Metodologia

4. 1. Aproximaciéo metodologica

La recerca té com a objectius analitzar els resultats de I'aplicacié d’uns criteris i instruments d’avaluacid a la
unitat didactica de cicle inicial “El Montseny i la pagesia”, valorant la qualitat tant de la unitat didactica com

dels recursos associats i el desenvolupament de les sortides, aportant propostes per a la millora continua.

Com ja hem indicat, es tracta d’una recerca avaluativa, una avaluacié de programes educatius, concretant-
se en l'avaluacié d’una unitat didactica d’'un programa més ampli. La tipologia de I'avaluacio és formativa

per que pretén la millora d’aquesta unitat didactica.

Basicament seguirem un enfocament qualitatiu, perd sense deixar de banda aspectes quantitatius, que

també aportaran informacié d’interés. Apliguem la complementarietat metodologica, amb métodes mixtes.

Aquesta és una practica que ja s’ha utilitzat en altres recerques. En un estudi d’avaluacié d’activitats
ambientals del Pla de Dinamitzacié educativa de I'ajuntament de St. Cugat del Vallés, Grau i Espinet (2008)
realitzen també una avaluacié formativa per a la millora del programa educatiu, encara que amb un marc
teoric basat en altres referents. La metodologia emprada és també eminentment qualitativa, amb certes
dades gestionades quantitativament. Dos dels instruments que utilitzen sén les observacions i les

entrevistes.

Castelltort (2005), en I'elaboracié d’'un instrument per orientar el disseny i avaluar propostes educatives
d’EA utilitza també com a instruments de recollida de dades les observacions de I'aplicacié de les propostes

i les entrevistes.

En el nostres cas, un dels instruments que farem servir també seran les observacions de les sortides de

camp, pero no incorporem les entrevistes a la recerca per I'abast més reduit del Treball de Fi de Master.
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4. 2. Objecte d’estudi i participants
4.2.1. 'objecte d’estudi i els/les participants

L'objecte d’estudi és la unitat didactica de cicle inicial (UD CI) “El Montseny i la pagesia”, i més
concretament, els resultats de la seva implementacié a les escoles que voluntariament participen del
programa “El Montseny a I'escola”, i que es troben en els municipis que pertanyen al Parc Natural del

Montseny.
La UD Cl s’ha implementat en dos cursos académics, 2012-2013 i 2013-2014.

Els participants en I’avaluacié son mestres implementadors de la UD, alumnes participants i educadors dels

Centres d’Educaciéo Ambiental (CEA).
La seleccié dels participants s’ha realitzat per conveniéncia (es descriu la seleccio a I'apartat 4.2.3.).
La participacio d’escoles, mestres i educadors en I’avaluacié ha estat voluntaria.

La proteccié de les dades i la identitat dels/les participants s’assegura mitjancant la codificacié de les
escoles, els docents, I'alumnat, els/les educadors/es i els CEA. Totes les referéncies als participants es fan

utilitzant la codificacié.

4.2.2. Descripcio del programa i de la Unitat Didactica

El programa “El Montseny a I’escola” és un programa d’educacié ambiental, promogut per les Diputacions
de Girona i Barcelona, que s’adreca a I'alumnat de les escoles d’educacié primaria dels municipis del Parc
Natural del Montseny — Reserva de la Biosfera amb el proposit d’apropar el Montseny a la poblacié local. Es
desenvolupa amb la participacid dels centres educatius i dels centres d’educacié ambiental (CEA) situats al

Parc.

El programa complert consta de tres grans unitats didactiques, adrecades a cadascun dels cicles de
primaria. Cada unitat didactica de cada cicle es desplega en quatre blocs d’activitats, distribuits al llarg del
calendari de tot un curs escolar (tardor, hivern, primavera). Els blocs 1, 2 i 3 consten d’activitats previes a
I'aula, una sortida a I’entorn natural proper, i activitats posteriors també a I’aula. El bloc 4 correspon a una
activitat de cloenda, una accié compartida de comunicacio i difusié del treball i aprenentatges fets, també

prevista en format de trobada en I’entorn natural proper.

Els Centres d’Educacié Ambiental donen suport al llarg de tot el programa, i participen directament en la

coordinacié i conduccié de les sortides a I'entorn natural proper.
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La unitat didactica de cicle inicial, amb el titol “El Montseny i la pagesia”, es centra en el coneixement del
mon de la pagesia al Montseny, incloent la ramaderia i I’agricultura, comparant el passat amb I'actualitat. A
nivell d’idees clau de la ciencia destaquen el model de cicle, és a dir fets i fenomens que presenten una

periodicitat en el temps, com ara el cicle astronomic (dilrn i estacional) i els cicles biologics animal i

vegetal.

El mas montsenyenc

Com era
abans

Els xais del Montseny

Com eren Com son
abans ara

Els conreus del Montseny

Com eren Com son
abans ara

Cicle ditirn

Cicle animal

Cicle vegetal

Cicle estacional

Cicle biologic

Cicle biologic

Aguesta unitat didactica utilitza un conte protagonitzat per una nena com a fil conductor de tots els quatre

blocs. En aquest conte, la protagonista planteja uns enigmes i dilemes que I'alumnat I’'ajuda a resoldre.

A continuacid es presenta la seqlienciacid de les activitats de la unitat didactica de cicle inicial, que és la

unitat avaluada.

1.1 Activitat d'exploracio

Bloc 1 El mas montsenyenc

Treball previ

Bloc 1 del conte “L'Erola i els
enigmes de la dona d'aigua”

1.2 Introduccié de nous
continguts

Sortida

Sortida per visitar un mas
montsenyenc

1.3 Estructuracio dels
coneixements

2.1 Activitat d'exploracié

Treball posterior

Bloc 2 Els xais del Montseny

Treball previ

Recapitulem i resolem
I'enigma. Fem conserves

Bloc 2 del conte “L'Erola i els
enigmes de la dona d'aigua”

2.2 Introduccié de nous
continguts

Sortida

Sortida per visitar un ramat
de xais del Montseny

2.3 Estructuracio dels
coneixements

3.1 Activitat d'exploracié

Treball posterior

Bloc 3 Els conreus del Montseny

Treball previ

Recapitulem i resolem
I'enigma. Fem mato i cardem
llana

Bloc 3 del conte “L'Erola i els
enigmes de la dona d'aigua”

3.2 Introduccié de nous
continguts

Sortida

Sortida per visitar conreus del
Montseny

3.3 Estructuracit dels
coneixements

4. Aplicacio del
coneixement

-

Bloc 4 ['accid compartida

Treball posterior

Compartim allé que hem aprés

Recapitulem i resolem
I'enigma. El final del conte
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4.2.3. Descripcio dels/les participants

Les escoles participants en el projecte sén un total de 16. La tipologia de les escoles es variada, des de
escoles rurals, escoles de 1 linia i escoles de 2 linies. Respecte la metodologia de treball per projectes
també és una distribucié variada, escoles que sempre treballen per projectes, escoles que fan 1 projecte

per trimestre, 1 o 2 projectes per curs i 1 projecte per cicle.

No totes les 16 escoles han implementat la UD Cl en els dos cursos. Les escoles rurals les han implementat
només una vegada per quée els alumnes de cicle inicial es troben junts en un sol grup, i per tant la
implementacio es fa cada dos anys. D’aquesta manera trobem escoles rurals que van implementar la UD el
curs 2012-2013 i el curs 2013-2014 no ho han pogut fer, i altres escoles que s’han incorporat aquest curs

per primera vegada.

Els/les mestres coneixen I’entorn de I'escola i el Montseny, la gran majoria fa més de 5 anys que treballen a

I’escola.

Els CEA son centres que es troben també dins el territori del Parc Natural del Montseny, i que habitualment

treballen dins del Parci amb I'organisme gestor del Parc.

Algunes escoles, mestres i educadors/es CEA han participat en el disseny de la unitat didactica i/o la

implementacio del projecte pilot.

Els alumnes participants, a qui s’adreca la UD, sén alumnes de cicle inicial de primaria, en general de 2n
curs, excepte les escoles rurals on els alumnes de 1r i 2n realitzen la unitat didactica conjuntament. Els
alumnes amb els quals s’han avaluat resultats d’aprenentatge sén alumnes que van participar de la UD el

curs 2012-013, i per tant es troben actualment (curs 2013-2014) a 3r de primaria.

No tots els instruments dissenyats s’han aplicat a totes les escoles. S’ha fet una seleccid prévia de 6 escoles,

seguint criteris de :

- Dimensié de I'escola. (Escoles de 2 linies, 1 linia i escoles rurals / cicliques.)

- Zona geografica — CEA assignat. (Intentant la participacié d’'un nombre elevat de CEA.)

- Implementacié UD pilot. (Algunes de les escoles seleccionades van ser escoles pilot, la resta no.)

- Participacié en el disseny de la UD. (Algunes de les escoles seleccionades van participar en el

disseny de la UD, la resta no.)
La resposta de les escoles i dels CEA a la participacié en I’avaluacié ha estat molt diversa.

En la seglient taula es mostren les escoles implementadores i les participants, codificades.
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Taula 1. Llista d’escoles implementadores / participants.

ESCOLA | LINIES PILOT | 2012-13 | 2013-14 | CEA OBSERVACIONS

El R S| NO S| CEA2 Observacio de sortides.

E2 2 S| S| S| CEA1 Observacio de sortides. Questionari alumnat.
E3 1 NO SI NO CEAl1

E4 2 S| S| S| CEA2 Observacio de sortides. Questionari alumnat.
E5 1 NO S| S| CEA4 Observacio de sortides. Questionari alumnat.
E6 R NO SI NO CEA10

E7 R NO SI CEAS

E8 NO S|

E9 2 NO SI NO CEA6

E10 1 SI SI Sl CEA3 Questionari alumnat.

E11 2 NO S| S| CEA3

E12 2 NO S S CEA3 Observacid de sortides.

E13 1 NO S| S| CEA3

E14 S| S| S| CEA2 Observacio de sortides. Questionari alumnat.
E15 R S| S| NO CEA2

El6 1 NO S| NO CEA7
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4.3. Instruments i estratégies de recollida de dades

Els instruments i/o estratégies de recollida de dades que hem considerat adients per a la recerca son:
glestionaris als/les mestres, observacions en sortides de camp (incloent petit gliestionari de valoracié pel

mestre i educador), i qlestionari a I'alumnat.

La seglient taula és un resum dels instruments utilitzats. A continuacié d’aquesta es descriu cadascun dels

instruments.

(Val a dir que tota la informacié recollida amb els instruments NO s’inclou en el present treball de master,

atesa la limita extensio d’aquest.)

Taula 2. Instruments i estrategies de recollida de dades.

Instrument Participants | Que avalua Caracteristiques Validacio
Informadors

Qiiestionari Mestres Valoracio global de la UD. On line. Triangulacié amb les

Mestres. UD CI directores de Ia

Escales tipus Likert i R .
recerca. Questionari
preguntes obertes

pilot.
Pauta Observacié | Investigador | Desenvolupament de les | Pauta d’observacid. | Triangulaci6 amb les
de sortides de | Mestres sortides de camp. (prevista 1 | Inclou qlestionari on- | directores de |Ia
camp Educadors sortida/trimestre/escola) line per a que mestre i | recerca.
educador CEA avaluin la
sortida.
Qiiestionari Alumnes All6 que els alumnes | Preguntes obertes. | Triangulacié amb les
Alumnat recorden de les activitats | Preguntes acord- | directores de |la
fetes ala UD. desacord i per que. | recerca. Questionari
Dibuix conill — xai per | pilot.

fora — dins, que entra
queé surt.

4.3.1. Questionaris Mestres (valoracio global UD Cl)

Questionari de valoracié global de la unitat didactica. Adrecat a mestres que ja hagin acabat la
implementacio de la UD. Es pretén una valoracid global inicial, a més d’un primer coneixement de I'escola.

El qlestionari conté 4 tipus de preguntes:

- Preguntes per a conéixer — descriure I'escola, el/la mestre.

- Preguntes de valoraci6 amb escala de 4 graus, tipus Likert, per tal d’indicar el grau d’acord o
desacord. (Gens - poc — bastant — molt).

- Preguntes de valoracié global, amb rang: 1-10.
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- Preguntes de resposta oberta, per expressar idees o opinions, on el contingut i I'extensié poden ser
molt diversos.

El qlestionari s’ha preparat en suport electronic per a ser contestat on line. Aixo facilita tant la distribucié
dels gliestionaris, com la resposta, la recollida, i la gestid de les dades per a la posterior analisi.

Els qlestionaris s’envien als destinataris mitjancant un enllag inserit en un missatge de correu electronic
als/les mestres de contacte, i també a I'adreca de correu electronic institucional de I'escola. S’inclou una
indicacié per a que es faci arribar el glestionari a el/la mestre/a implementador durant el curs passat o
I"actual.

El qlestionari de valoracid global de la UD esta format per 7 parts: dades generals - escola; dades generals -
mestre; eficacia de la UD - objectius i aprenentatges; impacte més enlla de 'aula; materials didactics i
disseny de la UD; valoracio global de la UD; valoracié del suport del CEA.

En aquest questionari es demana pel grau d’assoliment dels objectius. Es va fer un primer qliestionari pilot
gue van respondre 2 escoles. En el pilot , es van incloure 4 objectius generals del programa. Després es va
fer una modificacid dels objectius, substituint els anteriors per 4 objectius especifics, també del programa.

A I'hora d’analitzar els resultats es tenen en compte els 2 questionaris pilot, atés que I’Unica diferencia
entre ells és la pregunta referent a I'assoliment dels objectius.

Analisis del Questionari Mestres (valoracio global UD Cl)

El primer tipus de pregunta ens permet descriure els casos i intuir, més que observar, si es presenten certes
regularitats o no en les respostes associades a les caracteristiques de I’escola. Atés que el nombre de casos
és petit (13 escoles en la valoracid global), sera dificil establir regularitats.

Les preguntes tipus escala s’analitzen calculant els percentatges de respostes en cada grau. O bé s’assignen
valors de 1 a 4 a cada grau i es calculen els valors de les mitjanes de les respostes. Els percentatges mostren
les proporcions de cada tipus de resposta, o de les majoritaries. Mentre que la mitjana mostra un valor
numeric mitja, potser més facil de recordar i comparar.

En les preguntes de valoracié global 1-10 es calculen les mitjanes.

En les preguntes de resposta oberta, es fa una analisi del contingut de les respostes. En les preguntes que
s'escau (p.ex. aprenentatges més assolits, punts forts-febles), es categoritzen les respostes en 4
dimensions, prenent com a referéncia la categoritzaci6 que Pigrau i Sanmarti (2013) apliquen a la
competencia cientifica,

- Dimensiod conceptual (concret i general)
- Dimensié metodologica

- Dimensi6 actitudinal

- Dimensié d’actuacio

Dins de cada dimensié s’estableixen ambits més concrets en funcié del contingut de les respostes. Per
exemple, en la dimensié conceptual general, s’identifiquen els ambits “Model ésser viu” i “Idea de cicle”.

Altres respostes obertes es categoritzen en diversos ambits, adients al tipus de pregunta-resposta. Per
exemple, els comentaris i suggeriments s’agrupen i classifiquen en ambits com ara: presentacio del projecte
a l'escola, organitzacid interna de I’escola, implementacio.
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Al mateix temps, es tenen en compte les freqlieéncies de les respostes.

4.3.2. Pauta d’observacioé de sortides de camp

Per a la recollida de dades en les sortides de camp s’elabora una pauta d’observacio per a I'investigador/a,
que també inclou un petit quiestionari de valoracié on-line per el/la mestre i per I'educador/a del CEA.

Les dades observades per l'investigador/a en el desenvolupament de la sortida engloben aspectes de
metodologia, continguts, actuacions dels alumnes, i el paper exercit per mestres, educadors/es, i
experts/es. S'inclouen punts forts — febles i propostes de millora observades.

El qliestionari de la valoracié de la sortida per mestres i educadors/es inclou preguntes sobre la preparacio
de la sortida, I'assoliment de I'objectiu, la possible continuacié posterior, punts forts — febles, possibles
canvis, la valoracio de la tasca de I'expert/a, i la valoracié global de la sortida.

La pauta d’observacié dissenyada inicialment també ha sofert canvis. S’han registrat dades en més d’una
versid. De la proposta d’un Educador CEA es va incloure la valoracié de les explicacions dels experts
(adequacié, utilitat, interés, comprensid, atendre les demandes, etc).

Analisis de les Sortides de camp

Tant per a I'elaboracié de l'instrument d’observacié de les sortides com per I'analisi d’aquestes, s’han
considerat els criteris de qualitat que es mostren a la taula n. 1. (Nota: A la taula no s’indica la paraula
sortida, sind que aquesta s’identifica amb “activitat”. Les tasques que es desenvolupen durant la sortida
s’identifiquen amb “propostes”).

Aquests criteris s’han seleccionat a partir de I'instrument ADAPEA (Castelltort, Sanmarti, 2003) per a
I'avaluacié d’activitats puntuals d’educacié ambiental, i de la guia “Fora de classe. Guia de criteris de
qualitat per a les activitats d’educacié ambiental” (SCEA, Societat Catalana d’Educacié Ambiental, 2011).
També s’han consultat els criteris de qualitat per a escoles sostenibles (Mogensen, et. al. 2007), que alhora
van ser utilitzats pels autors de la guia “Fora de classe”.

Dels diversos ambits que els documents assenyalen, es tenen en compte basicament els referits al metode
pedagogic, avaluaciod i context d’utilitzacio, és a dir, de quina manera es porten a terme les activitats. En
canvi, s’obvien els ambits més directament relacionats amb el disseny de la sortida: objectius, continguts,
finalitats, atés que es considera que aquests criteris ja es van tenir en compte en la fase de disseny de
cadascuna de les activitats de la unitat didactica, i d’aquesta en la seva globalitat. Tot i amb aixo, per
I"ambit dels continguts s’han afegit tres criteris que tenen el compte els tipus de continguts desenvolupats
a la sortida.

Finalment, hem afegit quatre criteris de qualitat més que considerem interesants de tenir en compte a les
sortides. Aquest criteris fan referéncia a I'atencio a la diversitat, a les indicacions que es donen a I'alumnat
respecte |'organitzacio de la sortida, a la planificacid i control del temps, i a la tasca que desenvolupen els
adults que participen de la sortida.
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Taula 3. Criteris de qualitat per a I’avaluacié de les sortides de camp.

AMBIT n. | CRITERI Instrument
Observacio
ESTRUCTURA 1 | Els objectius de I'activitat s’expliciten i es comparteixen amb I'alumnat. S’explica per qué es | 2
fa I'activitat.
2 | S'activen i recorden els coneixements previs de I'alumnat. 3
3 | L'activitat proposa tasques de sintesi de tot allo aprés. Es parla amb I'alumnat sobre allo | 15
apres amb I’activitat, tot avaluant-la.
ESTRATEGIES 4 | S'utilitzen estrategies de participacid, com: plantejar preguntes, poder expressar punts de | 6,7, 8,9, 10
vista, saber escoltar, dialogar, decidir, prendre responsabilitats, prendre decisions de la
propia activitat, etc.
5 S'utilitza diversitat d’estrategies d’aprenentatge, com: realitzar una activitat practica | 6,7, 8,9, 10
(observar, prendre mesures, analitzar I'aigua,...), realitzar dibuixos, explicar i argumentar
(expressar idees, opinions i punts de vista), interpretar informacions (petits textos, grafics,
imatges, planols,...), respondre preguntes de qliestionari o guié de treball, combinant treball
individual i de grup, oralment i per escrit, etc.
6 La tasca desenvolupada pels educadors/es, mestres, experts/es permet una participacio | 8, 9, 10, 19
activa de l'alumnat, es fomenten les interaccions alumne-adultl, alumne-alumne tot | 20, 21, 22
promovent I'aprenentatge cooperatiu: treball de grup, diferenciacié de tasques per a cada
grup i/o per a cada membre del grup, reconeixement del treball de cada grup en el resultat
final, etc.
7 L'activitat promou I'aprenentatge del “per que?” més que la transmissié d’informacio. 8,9, 10,22
8 L'activitat possibilita atendre la diversitat de I'alumnat. Els recursos utilitzats permeten la | 13, 14, 18
diversitat de ritmes d’aprenentatge.
EMOCIONS 9 Es treballen les emocions i I'afectivitat. Hi ha moments per expressar les emocions, el que se | 11
sent, les opinions, etc.
10 | L'activitat proposa tasques que interessen i motiven I'lalumnat, estimulen la seva participacié | 5, 6, 7, 8, 9
i implicacio. 10, 11
RECURSOS 11 | Es disposa de recursos’ variats per a l'activitat. 13
12 | Els recursos utilitzats faciliten el desenvolupament de I'activitat. 13,14
13 | S’han tingut en compte criteris de sostenibilitat en la creacio del recurs. 13,14
TERRITORI 14 | L’activitat es desenvolupa en un lloc i moment idoni, i a més es té en compte la sostenibilitat. | 17
Hi ha relacié entre els elements que s’observen i els continguts que es volen treballar. Hi ha
vinculacié amb els continguts de 'aula.
15 | L’activitat fomenta el lligam afectiu i sentiment de pertinenca al territori. Lloc de realitzacié | 1
familiar o significatiu per I'alumnat.
16 | Durant I'activitat es situa I'alumnat en el territori en que ens trobem. 1
ORGANITZACIO | 17 | Es realitza un treball o contacte previ entre docents i educadors. 23,34
18 | Es donen indicacions a I'alumnat sobre |'organitzacié de I'activitat. 4
19 | Esrealitzen sessions prévies i/o posteriors a I'activitat considerada i es fa referéncia a elles. 1
20 | Es planifica el temps suficient per la realitzacié de I’activitat. Es controla el temps. 16
21 | Es realitza una avaluacio de I'activitat al final de la sessid o posteriorment. 15

1

Adult : educadors/es, experts/es, mestres, professorat.
2 . . . .. . . . N

Recurs : Guia de I'alumne, fonts documentals diverses (llibres, fotos, cartes, diaris, dossiers informatius, grafics, mapes, ...),
fitxes, targetes, video, maqueta, instruments, aparells, objectes relacionats i adequats, etc...
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AMBIT n. | CRITERI Instrument
Observacio
CONTINGUTS 22 | El desenvolupament de I'activitat afavoreix els aprenentatges de continguts de tipus | 12

“actituds, valors i normes”.

23 | El desenvolupament de l’activitat afavoreix els aprenentatges de continguts de tipus | 12
“procediments”.

24 | El desenvolupament de l'activitat afavoreix els aprenentatges de continguts de tipus | 12
“conceptes”.

Per tal de facilitar I'aplicacié dels criteris, per a valorar les sortides observades, hem elaborat una rubrica
(vegeu annex 1) amb els 25 criteris de qualitat i els criteris de resultats definits en 3 nivells de puntuacions
possibles en funcié del grau de compliment del criteri: si el criteri es compleix, si s'observa (1); o no
s’observa (0); o si el criteri es compleix parcialment i es troba entre els dos extrems (0,5).

Per a assignar una puntuacié no es necessari que es compleixin tots els items que s’indiquen en els criteris
de resultats de cadascun dels nivells. S’assigna la puntuacio en la que es compleixen més quantitat d’items,
o un dels items és “clau”.

4.3.3. Qiiestionari Alumnat

Amb aquest qliestionari es pretén valorar 'aprenentatge dels alumnes, alld que recorden del que es va
treballar a la unitat didactica passat un curs. Els/les alumnes que responen el giiestionari sén els que van
fer la UD el curs 2012-13 que actualment es troben a 3r de primaria.

El glestionari de I'alumnat i una taula que relaciona les preguntes del gliestionari amb les 4 dimensions de
la competencia cientifica i amb els objectius d’aprenentatge de la UD Cl, es poden localitzar a I'annex 2.

El gliestionari consta de 10 preguntes en total, dividides en 3 blocs. El primer bloc sén 3 preguntes de
resposta totalment oberta. Es pregunta per les 3 activitats que més recorden, es demana que preparin una
pregunta interessant, i finalment que justifiquin si a una nena que ve de Barcelona li agradaria viure al
Montseny. Les preguntes 1 i 3 estan més relacionades amb les emocions. La pregunta 2 correspon a la
dimensié metodologica.

El segon bloc conté 6 afirmacions, de les quals els alumnes han de dir si estan d’acord o no, i indicar el per
gue. Excepte una pregunta de I'ambit d’actuacid, la resta fan referéncia a conceptes.

En aquest bloc s’han fet canvis en 2 de les afirmacions, per qué el redactat portava a confusié. Es van fer un
parell de questionaris pilot, que ja van donar indicis que les afirmacions eren confoses, o bé hi havia
dificultats de comprensid, o les preguntes resultaven d’una dificultat excessiva per I'alumnat (orientacid
nord-sud, comportament al bosc, germinacié de la llavor).

A l'observar els resultats de part dels alumnes, es va decidir canviar el redactat de les afirmacions n. 7 i 9,
tal com s’indica a la taula. A més, es va afegir a totes les afirmacions la pregunta “Estas d’acord?” per
facilitar que els alumnes entenguin el que han de fer, i que contemplin la possibilitat que I’afirmacié no és
correcta.
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Afirmacié Versié 1 Versié 2

7 El meu comportament al bosc, no afecta als | EI meu comportament al bosc, afecta als
éssers vius del Montseny. éssers vius del Montseny.
Estas d’acord? Per que? Estas d’acord? Per qué?

9 Una llavor, per poder germinar, necessita el | Una llavor, per poder germinar, necessita

mateix que li cal a la planta per créixer: aire,

sempre: aire, llum, aigua i adob.

llum, aiguai adob. Estas d’acord? Per qué?

Estas d’acord? Per qué?

Tot i aixi, encara ara sén preguntes confoses, que s’haurien de modificar en una nova versié del qliestionari.

El tercer bloc és una Unica qlestié, també conceptual, en la que els alumnes han de dibuixar una ovella per
dins, per fora, i posar el nom de tot alld que entra i surt de I'ovella. Inicialment aquesta qliestié demanava
dibuixar alldo que passa dins d’un conill des que entra herba i surten excrements, perd també va ser
modificada a I'observar que els alumnes mostraven dificultats per transferir coneixements per a fer el
dibuix del conill, des de l'activitat de la maqueta o dibuix de 'ovella feta a classe. En la segona versid
d’aquesta qliestido optem per reproduir les possibles activitats fetes a classe, amb el mateix animal, per tal
de facilitar als alumnes respondre la pregunta amb major seguretat.

Aixi doncs, tenim dades de les 2 versions del qiiestionari de I'alumnat, no obstant totes dues s’analitzen de
la mateixa manera.

Excepte la primera pregunta, la resta estan relacionades amb els objectius generals de la unitat didactica.

Analisis Qlestionari Alumnat.

Totes les preguntes del qlestionari s’analitzen amb freqtiéncies / percentatges, de manera agrupada -
global, i cada escola individualment. La majoria de les preguntes es categoritzen utilitzant xarxes
sistemiques.

La primera qliestio, les 3 activitats que més recorden els alumnes, I’analitzem amb la freqiéncia de totes
les activitats indicades agrupades per: sortida / aula, blocs de la unitat didactica.

Per analitzar la segona questié, fer una nova pregunta interessant, primer cal definir qué considerem una
pregunta interessant des del punt de vista de I'ensenyament-aprenentatge de la ciéncia.

Les preguntes “interessants” son preguntes obertes que permeten fer indagacions per tal de respondre-les;
que fan pensar i relacionar sabers i justificar; es poden treballar en equip; permeten continuar i/o ampliar
el treball a I'aula, amb nous objectius i continguts o aplicant els continguts recentment treballats.

Es seleccionen les preguntes considerades interessants i, si s’observen aspectes comuns, s’agrupen en
categories que es defineixen en funcio de les preguntes elaborades.

La resta de preguntes dels alumnes s’agrupen en categories similars a: quantitats (quants anys, quants xais
petits, quanta feina...), freqliencies (cada quan), agradar la feina, preguntes incoherents o que no
s’entenen.
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La tercera questio, agradar o no viure al Montseny, s’analitza de manera similar a les anteriors. Classificant
primer entre si o no, i establint categories que agrupen respostes, com ara: natura, pagesia, ambient,
relacions personals, etc.

En el segon bloc de qliestions, a més de la categoritzacié de les respostes en funcié dels motius indicats
d’acord o desacord, es poden afegir simultaniament les categories “correcte” i “incorrecte”. S’elabora una
petita xarxa sistéemica per a cada qlestid.

L'ultima qliestid, dibuixar el conill o la ovella, també s’analitza amb una xarxa sistémica, que en aquest cas
contempla des de no fer cap dibuix fins a dibuixos molt complerts, que inclouen diversitat d’organs,
elements d’entrada i sortida, etc.

No totes les escoles han fet totes les activitats, per tant, poden quedar preguntes sense resposta.

De vegades la resposta marcada (d’acord — si; d’acord — no) no coincideix amb el que expressa el
raonament escrit. En aquest cas només tenim en compte aquest raonament, el motiu, no la casella
marcada.

Val a dir que, per motius d’extensié del present treball no s’inclouran les analisis de totes les preguntes.
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4.3.4. Obtenci6 de dades

El procés de recollida de dades de la recerca es resumeix en la taula que es mostra a continuacid, on
s’indica: el periode de temps en que han estat recollides, per qui, amb quin instrument i la quantitat de

dades recollides.

Taula 4. Resum procés de recollida de dades

Periode Instrument Participants Qui recull les dades Observacions
(n)
Febrer — Juny | Qiiestionari Mestres 14 On line. Investigadora 2 gliestionaris
2014 Mestres. UD CI participants pilot + 12
2012-2013.
(algun mestre
2013-2014)
Novembre 2013 | Observacio de | Educadors 12* | Investigadora *Bloc1:3
—Juny 2014 sortides de camp .
Mestres Directores de recerca Bloc2: 4
Alumnes Bloc3:5
Experts
Juny 2014 Qiiestionari Alumnes 137 | Investigadora 80 versid conill
Alumnat participants , .
Mestres de I’escola | 57 versid ovella
2012-2013
(mestres del curs actual o
mestres implementadora
el curs passat)

Com ja hem indicat, la participacié de les escoles en I'avaluacié ha estat voluntaria, fet que explica la poca
guantitat de respostes en alguns instruments, encara que s’hagi sol-licitat en diverses ocasions. La resposta
ha estat irregular, tant en la quantitat, com en la rapidesa i fins i tot en la informacié facilitada en les

respostes.

S’inclou una taula on s’indica I'instrument utilitzat per a obtenir informacié de cadascun dels criteris de
qualitat i dels aspectes d’interés considerats en els objectius de la investigacié. Es a dir, en quin instrument
es poden localitzar les dades per analitzar-les segons els criteris de qualitat i els aspectes d’interes. Alhora,
ens permet veure que disposem de dades per a tots els criteris i aspectes. | també facilita el procés de

triangulacié de la informacio.
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Taula 5. Relacié criteri de qualitat - instrument

CRITERI AMBIT INSTRUMENT APARTAT — ITEM PREGUNTA
IMPACTE UD-Material  didactic
(Entorn)
Mestres | Questionari Mestres UD CI | 25—32
(Invest.) | Pauta observacié sortida 11
EFICACIA UD-Material didactic
Mestres | Questionari Mestres UD Cl | 17, 20 — 24, 35
Alumnes | Questionari Alumnat 2-10
Sortida
Mestres | Pauta observacié sortida 25
Educador CEA | Pauta observacid sortida 35
INTERES UD-Material didactic

Mestres | Quiestionari Mestres UD Cl

Alumnes (Mestres) | Questionari Mestres UD CI

Sortida
Mestres | Pauta observacio sortida
Educadors CEA | Pauta observacié sortida

Alumnes (Invest.) | Pauta observacié sortida

36-37,48-49,50-51

41b, 44

29,30

39, 40

UTILITAT UD-Material didactic

Mestres | Qliestionari Mestres UD Cl

33-34,38,39-41

Suport CEA
Mestres | Questionari Mestres UD Cl | 55 —-58
Sortida
Mestres | Pauta observacio sortida 26
SATISFACCIO uD
(General)
Mestres | Questionari Mestres UD Cl | 46, 52

Alumnes | Questionari Alumnat

1 (Allo que més recorden)
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CRITERI AMBIT INSTRUMENT APARTAT - ITEM PREGUNTA
Suport CEA
Mestres | Quiestionari Mestres UD Cl | 60, 62 — 63
Sortida / Expert
Mestres | Pauta observacio sortida 32/27
Educadors CEA | Pauta observacio sortida 42 /37
Desenvolupament | Sortida Pauta observacio sortida Tots (1-45)
de les sortides
(Criteris d’avaluacio
d’activitats — Sortides)
(Rubrica Criteris
d’avaluacio d’activitats —
Sortides)
Propostes de | Tots Questionari Mestres UD CI | 43, 51,53, 64
millora

Pauta observacio sortida

(1-22), 28, 31, 33, 38,41, 43

(No tots els items indicats contindran
propostes de millora, perd se’n poden
localitzat.)
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5. Analisi de dades i resultats

5.1. Avaluacio de la qualitat de la UD

Hem definit uns criteris de qualitat per a I'avaluacid de la qualitat de la UD, i disposem de diversos
instruments per a obtenir dades. Per motius de limitacié de I'extensié d’aquest treball, no s’inclouen els
resultats de I'analisi de tots els items possibles. S’ha prioritzat incloure I'analisi mes complert de les sortides
de camp, per tractar-se de les activitats principals de la UD, per quée es desenvolupen fora de I'escola
fomentant el coneixement de I’entorn, i per la participacié d’educadors i experts també externs a I'escola.

El gliestionari de mestres ens permet obtenir dades generals de les escoles i dades sobre el funcionament
d’aquestes que poden ser d’interés per a I'analisi. El primer que comprovem a I'analitzar les respostes del
glestionari és, si trobem alguna regularitat entre el tipus d’escola (n. linies), la metodologia de treball (n.
projectes/curs), escola pilot, el grau en que es contemplen els objectius generals del programa en el
PEC/PA (gens-molt), el grau d’integracié de les UD a la programacié habitual (gens-molt), i la valoracio
global que es déna la UD (1-10).

Ja hem comentat que amb una mostra petita és dificil observar tendencies i regularitats, que és el que
passa amb la mostra de 14 mestres que han respost el qliestionari de valoracid global.

La metodologia de treball (n. projectes/curs) és molt diversa, només 2 escoles treballen sempre per
projectes, i una és ZER i I'altra 1 linia, totes dues tenen la UD molt integrada en la programacié, una d’elles
contempla molt els objectius en el PEC i I'altra poc. La valoracié que donen a la UD també és molt diferent.

Fins a 5 escoles treballen 1 projecte/curs, i 5 escoles més treballen 1 projecte/trimestre. 5 escoles son de 1
linia i les altres 5 de 2 linies, perd no sén les mateixes. En els dos grups hi ha escoles pilot i no pilot; la
integracié de la UD en la programacio abasta els 4 graus possibles: gens-poc-bastant-molt; i els objectius en
el PEC també varien entre poc-bastant-molt. Les valoracions de la UD sdn totes igual a 8 o superior, excepte
una.

Hi ha 6 escoles amb la UD molt integrada en la programacio de I'aula, 3 d’elles van ser pilot i les altres no;
sén escoles de 1i 2 linies i una ZER; des de 1 projecte/curs a sempre treball per projectes; amb poc-bastant-
molt objectius en el PEC; i valoracions de 8, 9, 10, i una molt inferior.

La Unica escola que no té gens integrada la UD, i poc integrats els objectius en el PEC, déna una valoracié de
8alaUD.

On potser trobem més coincidéncies és en les 4 escoles que tenen molt integrada la UD a la programacio,
gue també tenen molt contemplats els objectius en el PEC, les valoracions de la UD sén 8, 9, i dos 10; pero
el nombre de linies i de projectes/curs és molt divers.

Per tant, amb aquestes observacions i d’altres que no es descriuen, direm que no hi ha una regularitat clara
entre els factors considerats, que pugui explicar amb facilitat els resultats observats.
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5.1.1. Impacte

Per avaluar I'impacte de la UD preguntem als mestres implementadors quina és la seva percepcidé sobre
I'opinié de la resta de mestres de I'escola i de les families, i sobre la realitzacid de l'accié final de
comunicacio.

L'equip de mestres de les escoles han valorat l'interés de la UD amb una mitjana de 2.9 (valor maxim 4).
Només un 29% dels mestres ha indicat un valor de 4. En canvi, un 64% ha indicat 4 a la pregunta de si
I’alumnat ha explicat a casa allo fet i aprés a la UD, amb una mitjana de 3.4.

Els comentaris de les families rebuts pels mestres durant el desenvolupament de la UD sdn positius en un
57% dels casos, 21% han mostrat interés i 21% no han fet comentaris, i no hi ha hagut comentaris negatius.

La UD Cl “El Montseny a l'escola” proposa aquest tipus d’activitat final, que promou la comunicacié
I'actuacié i la presa de decisié després de I’analisi de diversos punts de vista i el respecte per les opinions
dels altres, etc.

(7/14) escoles han fet una acci6 final de comunicacid. 4 sén accions d’exposicié, murals o PowerPoint a
I’escola; 1 accid consisteix en plantar una pomera al pati; i només 1 de les accions es realitza fora de
I’escola: van a buscar glans, les posen a germinar a I’escola, i després netegen un bosc proper on també hi
planten les glans. En aquestes dues accions on es planten arbres s’ha requerit el permis a I’Ajuntament.

Les valoracions que fan els mestres de les accions finals van del 6 al 10, amb una mitjana de 8.

Sembla que la UD Cl no ha tingut un gran impacte fora de l'aula, excepte en les families, i encara menys
fora de I'escola. és probable que les escoles no estiguin habituades a la realitzacié d’accions, a treballar i
desenvolupar la dimensié d’actuacié, a elaborar seqliéncies didactiques que permetin als alumnes
proposar, valorar i consensuar actuacions a I'escola ifo a I’entorn.

No obstant, cal tenir en compte que el bloc 4 amb I'accié final de comunicacié arriba molt cap a final de
curs, i potser els/les mestres no poden dedicar el temps que caldria a la preparacié i realitzacié d’aquesta
activitat. Probablement, més es donara aquest fet com menys integrada estigui la UD a la programacio,
entre les 7 escoles que no han realitzat accid final es troben les 3 escoles que tenen gens o poc integrada la
UD i les 2 que tenen poc contemplats els objectius en el PEC (tot i que també n’hi ha 2 que la tenen molt
integrada i altres 2 que tenen els objectius al PEC).

Pel que fa a l'impacte de les sortides a I’'entorn, considerem el comportament dels alumnes durant
aquestes. En totes les sortides, tant mestres com educadors, han promogut actituds i comportaments de
respecte per I'entorn, pels elements naturals, pels experts, pels animals que es veuran, per les masies i
objectes, pels companys, etc. Si algun alumne arrenca plantes, se li recorda aquest respecte. També es
ddna gran importancia a la recollida dels residus generats.

Ara bé, en una de les sortides I'educador proposa recollir elements naturals del bosc per a fer una maqueta
de la masia. En aquest cas, 'educador també indica una consigna per a recollir parts de plantes que va
repetint quan cal: penso si serveix, quina funcidé pot fer— pregunto si pot ser util — arrenco si em donen
permis.

De manera que, en les sortides al medi, en major o menor grau, sempre es produeix algun tipus impacte
directe sobre I'entorn visitat.
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5.1.2. Eficacia

L'eficacia de la UD i el material didactic I'avaluem a partir del qlestionari dels mestres i el qliestionari de
I"'alumnat.

EFICACIA UD — MATERIAL DIDACTIC. MESTRES

Assoliment dels objectius del programa

En primer lloc, els preguntem per la contribucié de la implementaciéo de la UD a l'assoliment dels 4
objectius del Programa.

Objectiu 1. Promoure la reflexié sobre el coneixement i sobre la relacié actual entre les persones i el
seu entorn en el cas del Parc Natural del Montseny.

Objectiu 2. Identificar fets, fendmens i problemes rellevants de I'entorn proper del Parc Natural del
Montseny per a la infancia.

Objectiu 3. Afavorir actituds i motivacions en grup per construir una cultura comuna de respecte cap a
I'entorn natural, social, i cultural proper.

Objectiu 4. Activar un conjunt d'actuacions que motivin la recerca de solucions i estratégies per fer
front a les necessitats o els problemes de I'entorn proper del Parc Natural del Montseny.

Grafic 1.
% Assoliment dels objectius del Programa. UD CI.
60
50
40 m MOLT %
. o)
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S POC %
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B GENS %
10
O g — — P — —
Objectiu 1 Objectiu 2 Objectiu3 Objectiu 4

Cap mestre opina que no s’hagi assolit gens algun dels objectius.

Els objectius més assolits serien I'objectiu 3 (respecte cap a I’'entorn) i I'objectiu 1 (reflexié sobre el
coneixement i relacid entre persones i I'entorn del Parc). | els menys assolits, I'objectiu 4 (actuacions per
cercar solucions a les necessitats o problemes entorn del Parc), i I'objectiu 2 (identificar fets, fenomens i
problemes rellevants per a la infancia en I'entorn del Parc).

La UD ClI planteja com a “problema” el possible oblit per part de la societat de com era la vida al Montseny
a inicis del segle XX. | 'actuacié que proposa, I'accié final, és de caire comunicatiu, per a explicar el que s’ha
apres, i transmetre i preservar la memoria de com va ser la vida als masos del Montseny en una altra época
no massa llunyana.
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Ja hem vist que només el 50% de les escoles ha portat a terme una accié final, fet que ja concorda amb
aquest menor assoliment de I'objectiu 4.

A la vista dels resultats analitzats, podriem dir que, en general, els mestres opinen que la UD Cl és eficag
d’acord als objectius del programa El Montseny a I'escola.

Aprenentatges més assolits per I'alumnat

Respecte els aprenentatges més assolits per I'alumnat al llarg de la UD, els mestres han destacat els
seguents,

- Coneixement i descoberta de I'entorn proper. (8/14)
- lavida a pageésiles feines de pagés. (7/14)
- Diferéncies abans — ara en la manera de viure i/o canvis en la societat. (5/14)

Tal com hem indicat a I'apartat 4.3.1. les respostes s’han classificat en les 4 dimensions de la competéncia
cientifica. Els 3 aprenentatges més destacats pertanyen a la dimensié Conceptual, perd es contemplen un
total de 31 aprenentatges diferents que es situen també en les dimensions metodologica, actitudinal, i
d’actuacid, pero practicament només s’esmenten una sola vegada.

Dins de la dimensid conceptual general, situem 5 aprenentatges indicats pels mestres que poden associar-
se al model ésser viu i a la idea de cicle, dos dels aspectes principals que la UD vol treballar.

A I'annex 3 s’inclou una taula amb tots els aprenentatges indicats pels mestres.

EFICACIA UD — MATERIAL DIDACTIC. ALUMNAT

L'eficacia de la UD també la valorem a partir d’analitzar alld que recorda I’'alumnat que va realitzar la UD el
curs passat. Els qiiestionaris de I'alumnat sén l'instrument utilitzat.

Les gliestions 2 a 10 permeten observar allo que més recorden els alumnes de les activitats fetes. Cal dir
gue potser no totes les escoles van realitzat totes les activitats suggerides a la guia, ni les mateixes, per la
qual cosa els resultats entre escoles poden variar.

La pregunta 2 del qlestionari pertany a la dimensi6 metodologica, pretén observar si els alumnes
plantegen preguntes interessants, atés que aquesta és una habilitat de la competéncia cientifica i que és
una de les activitats que I'alumnat realitzava abans de les sortides per a preparar una entrevista als experts.

Pregunta 2: Ara que ja saps moltes més coses sobre la pagesia, els conreus i les ovelles, quina altra pregunta
interessant li faries al pagés, al pastor o a la mestra?

En primer lloc cal aclarir que, si gramaticalment I'alumnat no ha escrit el signe d’interrogacio pero la frase
té estructura i sentit de pregunta, aquesta ha estat considerada una pregunta.

Els 137 alumnes han formulat un total de 170 preguntes. La majoria d’alumnes n’han fet una sola, pero
alguns alumnes han fet 2, 3 6 fins i tot 4 preguntes. 6 alumnes (4%) no han escrit res.
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7 alumnes (5%) han redactat “afirmacions” més que preguntes, que encaixen millor amb allo que el
questionari sol-licita en les preguntes 1 o 3. Exemples: és molt divertida la vida a les masies, els animals
solen viure a les masies, hi ha molts animals.

2 alumnes (1%) han contestat “cap”, és a dir, que no plategen cap pregunta als experts. Una d’elles ho
justifica indicant que ella ja viu en una masia i no se li acudeix cap pregunta.

Preguntes interessants

En les 170 preguntes, n’"hem considerat 16 d’ “interessants” des del punt de vista de I'ensenyament /
aprenentatge de les ciéncies (aprox. 9%).

Hem analitzat aquestes preguntes seguint la proposta d’analisi per a les preguntes dels alumnes, de Roca,
Marquez i Sanmarti (2013), que alhora basen I’analisi en el treball de dos grups d’autors: la distincié que
Graeser et al. fan entre el contingut o sabers que es plantegen i la demanda de la pregunta; i els diferents
components de I'explicacié cientifica que identifiquen Pickett et al.

Aixi doncs, segons la proposta de les autores, s’identifiquen els components de cada pregunta: allo que es
pressuposa i que esta relacionat amb uns continguts - coneixements que s’activen al formular la pregunta; i
I'objectiu o demanda de la pregunta, allo que es busca al plantejar-la (descripcié, explicacidé causal,
comprovacio, generalitzacid, prediccid, gestio, avaluacié — opinio).

A la taula 3 es mostra I'analisi de les preguntes considerades interessants. Per a cada pregunta de I'alumnat
hem identificat allo que es pressuposa i la categoria de contingut i/o model cientific associat, també la
demanda i la categoria a que pertany la demanda.
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Taula 6. Questionari alumnat. Pregunta 2. Preguntes interessants.

PREGUNTA FORMULADA PER | ALLO QUE ES CATEGORIA DE DEMANDA CATEGORI | Alum.
L’ALUMNAT PRESUPOSA CONTINGUT ADELA
CIENTIFIC - MODEL DEMANDA

1 | Alavaca,comesformalallet | Esforma llet dinsla Esser viu. Animal. Com es forma la Descripcio | 1E5
a dins seu? vaca. Com sén per dins. llet?

2 | Com fan la digestid els conills? | Els conills fan la Esser viu. Animal. Com és la digesti6? | Descripcié | 2E5

digestié. Com sén per dins.

3 | Com ésl'intesti d’'una gallina? | Les gallines tenen Esser viu. Animal. Com és l'intesti? Descripcié | 22E4

intesti. Com son per dins.

4 La ovella quan neix, té llana? La ovella adulta té Esser viu. Animal. Com és |'ovella Descripcié | 21E4

Ilana. Com son per fora. quan neix?
5 | De quin color veuen els Els animals hi veuen. | Esser viu. Animal. Com hi veuen els Descripcio | 23E4
animals? (Hi ha animals que hi | Funcié relacid. animals?
veuen). Sentits.
6 | Com neix el xai? El xai neix. Esser viu. Animal. Com neix el xai? Descripcié | 19E2
Funcié reproduccio.

7 Les ovelles masteguen com Les persones tenim Esser viu. Animal. Com mengen les Descripcié | 30E2
nosaltres o no tenen dents i dents i masteguem. Funcid nutricio. ovelles?
se’ls desfa a la boca? Hi ha aliments que es | Herbivors.

desfan a la boca.

8 | Tots els pagesos planten el Hi ha molts tipusii Esser viu. Planta. Que planten els Descripcié | 10E4,
mateix? Els conreus sén tots varietats de conreus. | Caracteristiques. pagesos? 11E4
iguals?

9 | Aquinaépocas’ha decollirla | La poma s’ha de collir | Esser viu. Planta. Quan escull la Descripcié | 23E2
poma? de 'arbre. Cicle vital. Fruit. poma?

10 | Quant de temps estan les Les pomes estan a Esser viu. Planta. Quant de temps Descripcié | 15E2
pomes penjades a l'arbre? I'arbre un temps, Cicle vital. Fruit. estan les pomes a

després es cullen o I'arbre?
cauen a terra.

11 | Les ovelles ens entenen quan | Hi ha animals que Esser viu. Animal. Les ovelles entenen | Descripcié | 3E2
parlem? entenen ordres Funcié relacio. ordres?

(responen a estimuls)

12 | Per que estem vius? Estem vius. Les Esser viu. Quina és la causa Explicacié 14E10
persones som éssers | Caracteristiques. d’estar vius, que fa | causal
vius. gue estiguem vius?

13 | Per que els animals s’han de Els animals es fan Esser viu. Animal. Quina és la causa Explicacié 29E2
fer grans? grans, creixen. Cicle vital. que fa fer-se gran, causal

créixer?

14 | Si haguessis de fer un camp Hi ha llocs millors per | Esser viu. Planta. On és el millor lloc? | Prediccié 17E4
de flors molt boniques, on el a plantar. Condicions que
faries? necessiten per a

viure.

15 | Que passaria si no tinguessin Necessiten I'aigua del | Esser viu. Queé passaria si no Prediccié 4E14,
pou? pou (éssers vius). Necessitats. tinguessin aigua? 12E14,

18E14

16 | Que farieu si no hi hagués Necessiten llum Esser viu. Que passaria/farieu | Prediccio 35E2
llum? (éssers vius). Necessitats. si no hi hagués

llum?
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Totes les preguntes fan referencia o poden estar associades al model ésser viu, tant animals com plantes i
persones; amb idees clau com el cicle vital, caracteristiques i necessitats dels éssers vius, les funcions de
relacio, nutricid i reproduccio, i com sén per dins i per fora. (9/16) preguntes impliquen els animals, (4/16)
les plantes, i (3/16) els éssers vius de manera més genérica.

Podem comprovar doncs que aquestes idees clau, les categories del contingut, corresponen als continguts
que la unitat didactica preveu desenvolupar.

De les 7 possibles categories de la demanda, indicades més amunt, I'alumnat només ha plantejat preguntes
de 3 categories: descripcid, explicacié causal i prediccid.

La majoria de les preguntes corresponen a la categoria de la demanda “Descripcio”, 69% (11 preguntes). La
categoria “Explicacié causal” representa un 13% (2 preguntes), i el 19% (3 preguntes) correspon a la
“Prediccié”. Aquest resultat coincideix amb el que Roca, Marquez i Sanmarti (2013) també van observar en
alumnes de secundaria.
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19 alumnes sén els que han plantejat les 16 preguntes interessants, és a dir, practicament un 14% dels
alumnes han plantejat preguntes interessants.

Algunes preguntes son molt similars, el que suggereix que han estat comentades i consensuades en parella
o petit grup.

Comprovem en aquestes preguntes com els alumnes de primaria, i més els de cicle inicial, estan molt
interessants en saber com és i com funciona el mén que els envolta; i els éssers vius, concretament els
animals, els criden molt I'atencio.

Per tant, concloem que els alumnes de cicle inicial de primaria es plantegen preguntes que els permeten
anar més enlla, fent-se preguntes interessants que els possibiliten continuar indagant i aprenent. Preguntes
gue es poden utilitzar a I'aula per aprofundir en els coneixements.

Altres Preguntes

Tornant a la resta de preguntes formulades pels alumnes, un total de 155, també han estat analitzades,
perod seguint un altra metode. Per aquestes preguntes establim com a criteri de classificacié les categories
segons els “temes” de les preguntes, hem escollit els seglients temes,

- Preguntes personals al pastor o pagés. Exem. Quants anys tens?
- Preguntes sobre els sentiment i emocions. Exem. T'agrada viure al Montseny?
- Preguntes sobre la feina. Exem. Pastures tots els dies?
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- Preguntes sobre eines i maquines. Exem. Quines eines feu servir?

- Preguntes sobre les ovelles i altres animals. Exem. Treieu molta llet de les ovelles?

- Preguntes sobre els horts i conreus. Exem. Per qué les pomes son tan bones?

- Preguntes sobre la vida i/o ofici de pagés — pastor en el passat. Exem. Els nens i les nenes de pagés
anaveu a I’escola?

L'annex 4 mostra els resultats, amb les preguntes classificades per temes, exemples de les preguntes dels
alumnes, i la freqliencia d’aquestes temes.

Es curids el fet que algunes preguntes sén comunes a totes les escoles. Ens atrevim doncs a dir que sén
preguntes d’interés general. Alguns exemples,

- Tens molta feina?

- Tagrada ser pagés/pastor?

- Quants anys fa que vas comengar?

- Quants animals/ovelles tens?

- (Preguntes sobre com era abans la vida a pagés)

Sorpren que els alumnes plantegin preguntes que ja haurien d’haver estat plantejades i respostes durant
les sortides. De fet, en el seguiment de sortides realitzat durant el curs, hem pogut comprovar com els
alumnes formulaven preguntes identiques o molt similars a algunes de les que han formulat els alumnes
que van treballar la UD el curs passat (els mateixos exemples indicats sén valids).

Algunes explicacions per aquest fet poden ser:

- els alumnes no van fer aquestes preguntes a les sortides,

- lesvan fer pero no recorden allo que els van respondre,

- ésla mateixa pregunta que I'alumne va preparar el curs passat per a fer-la al pagés o pastor,

- és una pregunta d’interés per I'alumnat, encara que des del punt de vista de I'aprenentatge de les
ciencies no resulti tant interessant.

Tot i que d’aquestes 155 preguntes no s’ha analitzat exhaustivament la demanda de la pregunta, en trobem
51 on clarament la demanda és descriptiva, en les que ja apareixen els pronoms interrogatius: quants
(quantitat temps), quants (quantitat unitats), quan (en quin moment) i cada quant (freqiiéncia), com,
quin/a, on/d’on, , etc. (Aixo no vol dir que aquestes siguin totes les preguntes descriptives). Aquestes
preguntes representen el 33% de les 155 preguntes.

Respecte els temes, les preguntes referides a la “feina” del pagés o pastor sén les més demandades (26%),
seguides de les preguntes sobre els sentiments (17%), les ovelles i altres animals (13%),la vida i oficis abans
(10%) i les personals (10%). Les preguntes sobre els horts i cultius només sén un 1%. Les preguntes
considerades no coherents, afirmacions, altres, cap o sense resposta representen el 21% totes juntes.

S’observen algunes preguntes clarament inspirades en els enigmes que la protagonista del conte de la UD
planteja a I'alumnat, fins i tot una d’elles és identica. (Qué passaria si no hi hagués nit, Que farieu si no hi
hagués Ilum, Que passaria si no tinguessin pou, Per qué els animals s’han de fer grans). Veiem que si es
plantegen preguntes interessants als alumnes, aixo els ajuda a aprendre a plantejar-se noves preguntes
interessants per a avangar en els seus aprenentatges.

Cal destacar un parell de preguntes dels alumnes que explicitament demanen per la satisfaccié amb la
unitat didactica, classificades en la categoria de “sentiments”,
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- T’han agradat les excursions amb nosaltres? (als experts) (E4).
- Tagrada aquest projecte sobre la pagesia (a la mestra) (E2).

Grafic 3.
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Analitzem també la pregunta n. 4, corresponent a la dimensid conceptual.

Pregunta 4: Aprofitarem millor I'escalfor i la llum del sol si tenim les finestres al costat nord de la casa. Estas
d’acord? Per que?

Classifiquem les respostes dels alumnes en:

Correcte. (No estic d’acord)

o Exemples: per qué al nord fa més fred, per qué el sol entra per I'altra cantd, no hi toca el
sol, el sol surt per I'est i s’amaga per I'oest.

- Incorrecte. (Si, estic d’acord). Aquestes les subdividim en les que fan referencia al nord, sud, sol,
fred, escalfor, i les que no en fan. (Algunes respostes indiquen desacord, pero de tota manera son
incorrectes).

o Exemples: (referencia) el sol surt pel nord, aixi et toca més la llum del sol, aixi escalfa molt.
(no  referéncia) déna igual on  estiguin les finestres, no  gastem
calefaccié/electricitat/energia/diners, les finestres reflexen.

- “Noho sé”. Escriuen directament aquesta resposta.

- Enblanc. No responen la pregunta.

- “Logica”. Respostes “raonables”, pero no es el tipus de resposta esperada.

o Exemples: No, per qué (les finestres) no ocuparien tota la casa, No, per qué hauriem de tenir
finestres per tota la casa, Si, per qué quan t’asseus al costat de la finestra, si hi ha sol,
I'aprofites.

En aquesta pregunta 4 trobem resultats molt sorprenents, sobretot per la diferéncia de nivell de respostes
correctes/incorrectes entre les escoles.
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Les respostes en que els alumnes indiquen “no ho sé” sén un total de 6, i s'obtenen en 2 escoles. | les
respostes “en blanc” sén 10, representant un 7%. Agrupem aquestes 3 categories en una de sola, “Altres”,
que representa un 13% del total de les respostes.

El total de respostes correctes és un 39% i d’incorrectes és un 48%. No disposem d’informacié sobre la
implementacié de les activitats suggerides a la guia sobre I'experimentacié del moviment del Sol al llarg del
dia, a les escoles. Per tant no podem intentar enllacar el major nombre de respostes incorrectes amb la no
realitzacio de I'activitat, encara que els resultats aixi ho suggereixen.

Les respostes incorrectes mostren que, en general, els alumnes confonen el “nord” amb el “sud”, al menys
respecte el moviment relatiu del sol. Confonen nord i sud respecte la major insolacié i per tant el major

aprofitament de I’energia solar.

Potser si que s’ha implementat I'activitat prévia d’orientacio respecte el Sol, i/o s’ha fet I’activitat durant la
sortida, pero els alumnes no ho recorden i/o ho confonen.

Tampoc trobem una relacié clara associada al CEA que coordina les sortides, en primer lloc, per quée d’'un
parell de CEA només tenim una dada. D’un CEA tenim 3 dades, pero aquestes també sdn molt variables, des
del 90% al 28% de respostes correctes.

En aquestes respostes incorrectes trobem explicacions que fan referéncia al nord, sud, sol, fred, escalfor,
que son les que mostren aquesta confusio nord-sud. | d’altres que no, que solen ser més “incoherents”, i/o
gue es preocupen per I'estalvi energetic.

Totes les escoles manifesten aquesta preocupacié per I'estalvi energetic. La gran majoria de respostes que
en fan referéncia sén les incorrectes, pero n’hi ha alguna de correcta que també ho esmenta.

Comparem els percentatges de les respostes entre les diverses escoles.
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Sorprenentment, en una de les escoles, E10, no trobem cap resposta correcta, i un 94% de respostes
incorrectes. Sembla que en aquesta escola no ens equivocarem massa si pensem que no s’han implementat
les activitats d’orientacié solar.

Contrariament, a I'escola E14 trobem un 90% de respostes correctes i un 0% d’incorrectes. Per tant,
suposem que en aquesta escola si s’han fet les activitats previes d’orientacié amb maquetes, del rellotge de
sol, etc.

Només en 2 escoles el nivell de respostes correctes és superior a les incorrectes (90% i 50%).

Exceptuant I'escola E10, les altres 2 escoles amb valors més baixos de respostes correctes (36% i 28%)
tenen uns valors més elevats (20% i 21%) de respostes del grup “Altres” que mostra les respostes amb
dubtes.

Si els percentatges de respostes correctes - incorrectes poguessin estar lligades a la implementacio de les
activitats previes, podriem dir que hi hagut diferencies en la implementacid.

Un altra fet sorprenent, és que una escola de 2 linies mostra un nivell de respostes correctes/incorrectes
molt diferent entre els dos grups que han contestat el qliestionari (correcte: 14/1; incorrecte: 0/8).
Desconeixent si han implementat les activitats prévies per a orientar les masies, aquest resultat fa pensar
qgue un dels grups si les ha fet i I'altra grup no. | que durant la sortida, probablement, no es va parlar de
I’orientacié més favorable de la masia per a un major aprofitament de I'energia solar, aprofitament de la
llum i I'escalfor.

Un altra aspecte observat en les respostes és que, en alguna de les escoles, es troben moltes respostes
idéntiques o molt, molt similars, inclosos els dibuixos del conill - ovella. Aixd suggereix que el gliestionari
s’ha respost en grup. En 'escola on aquest fet és més evident, encaixa amb la disposicid dels alumnes
observada per la investigadora en I'aula, abans que aquests iniciessin el qiiestionaris amb la seva mestra.
En aquesta escola es troben fins a 5-6 respostes idéntiques. En altres escoles, se’n troben lligades per
parelles, que podria correspondre a una disposicié dels alumnes en taules aparellades.

L’analisi de les respostes dels alumnes a les preguntes 2 i 4 del gliestionari, mostra que la implementacié de
la UD té un efecte positiu en els aprenentatges de I'alumnat.
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5.1.3. Interés

UD — MATERIAL DIDACTIC

Els mestres valoren en molt I'interés i I'adequacio del conte de I'Erola (9/14), i dels enigmes plantejats
(8/14). Cap valor poc ni gens.

Hem preguntat als mestres per les activitats que consideren més i menys interessants, essent aquests els
resultats.

Activitats més interessants:
- Sortides (13/14)
- Conte de I’Erola. Visualitzacio i conversa. (5/14)
- Enigmes plantejats per I'Erola. Respondre de manera argumentada. (3/14)

Activitats menys interessants:
- Elaboracio de melmelades, productes lactics, etc. (3/14)

A I'annex 5 es pot trobar el llistat complet de les activitats considerades més / menys interessants pels
mestres.

Sorpren que els experiments amb mongetes i la maqueta de la masia apareixen (1 vegada) tant en activitats
més interessants com menys. En aquest darrer cas, el mestre considera que I'experiment amb mongetes ja
s’ha fet moltes vegades, i perd intereés.

Creiem que aquest fet pot estar degut a la practica prévia i I'estil docent dels mestres. Aquells mestres no
habituats a I’experimentacio i/o construccié de maquetes potser han descobert I'interés didactic d’aquests,
o tot el contrari, continuen no trobant-hi cap interés. | els mestres habituats, ho consideren interessant, o
per contrari, repetitiu.

Els mestres perceben que la UD ha interessat I'alumnat, ja hem comentat que (5/14) mestres troben molt
interessant i motivadora la UD per I'alumnat i (8/14) bastant. | d’altra banda valoren aquest interés en 3.4
sobre un maxim de 4.

Els elements destacats pels mestres com a punts forts de la UD, també aporten informacid sobre el grau
d’interes.

Punts forts

Corresponen majoritariament a la dimensié metodologica, seguida de la conceptual.
- Els materials, el conte. (2+7/14)

- Lessortides, i la preparacio preévia i reflexié posterior. (5+1+3/14)

- Coneixement de I'entorn proper. (3/14)

A I'annex 6 es pot trobar el llistat complet dels elements destacats pels mestres com a punts forts.

47



MURE. TFM. NEUS FERRAN

5.1.4. Utilitat

UD — MATERIAL DIDACTIC

A la pregunta de si el format de la UD és practic, els mestres ho valoren en 3.4, i valoren en 3.6 la utilitat de
les orientacions que s’inclouen a la guia per a aplicar la UD. Tots els valors indicats sén bastant (3) o molt

(4).

La utilitat de les autoavaluacions de les sortides amb fotografies, la valoren en 3.0, en aquest cas si que hi
ha valors de poc (2).

Els mestres opinen que amb aquesta UD I'alumnat ha desenvolupat molt-bastant sabers competencials
relacionats amb continguts curriculars, amb sentiments i emocions, i amb el coneixement del Montseny, en
un 93% cadascun. Els sabers relacionats amb la presa de decisions han estat menors, un 71% molt-bastant.
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Respecte els continguts de la UD, (5+9/14) mestres opinen que sén molt+bastant adequats al curriculum de
cicle inicial. Cap mestre valora poc o gens. En quant a la tipologia dels continguts, només els continguts
procedimentals tenen 1 valoracié de poc. Encara que en el qliestionari la diferencia entre els tipus de
contingut és molt poca, aquesta proporcié menor de continguts procedimentals coincideix amb el que s’ha
observat a les sortides.
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Els mestres opinen que la UD Cl El Montseny i la pagesia contribueix bastant a I'assoliment dels objectius
del curriculum de CI.

La majoria d’escoles troben la UD molt adequada per atendre la diversitat. En I'observacié realitzada de les
sortides, també es considera que les activitats son molt adequades a la diversitat de I'alumnat.

Respecte la idoneitat de la UD tot tenint en compte les caracteristiques propies de cada escola, (7/14)
opinen que és molt adient i (6/14) que bastant.
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En relacio a la metodologia, (8/14) mestres opinen que el disseny de les activitats possibilita bastant aplicar
una metodologia innovadora a I'aula, (2/14) opinen que molt, i (4/14) que poc. per aquestes 4 escoles que
opinen poc, si mirem el grau d’integracid de la UD a la programacid i el treball per projectes, no trobem cap
regularitat en les escoles per qué hi ha forga variacid. Seria interessant disposar d’informacié més concreta
sobre el tipus de metodologia emprada i/o preferida pels mestres implementadors per tal d’explicar
aquesta opinio.

D’altra banda, (5/14) mestres troben molt interessant i motivadora la UD per I'alumnat i (8/14) bastant.
Respecte el treball de les emocions, (3/14) creuen que es treballen molt, i (9/14) que bastant, (2/14) opinen
gue es treballen poc les emocions.

En les sortides observades, la majoria desenvolupen activitats motivadores, pero, malgrat que I'alumnat
s’emociona en molts moments, no hi ha un temps previst per a parlar de les emocions. Cal tenir en compte
gue només hem observat algunes sortides, i cap activitat a I'aula. Potser en aquestes activitats a I'aula,
alguns mestres han treballat les emocions més especificament.
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La UD i els materials didactics son utils per que permeten el desenvolupament de sabers competencials i

d’aprenentatges curriculars utilitzant una metodologia innovadora; mitjancat activitats i sortides

motivadores que permeten coneixer I’entorn i la vida a les masies del Montseny en el passat; en les que es

poden treballar les emocions i atendre adequadament la diversitat de I'alumnat.
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5.1.5. Satisfaccio

En primer lloc, recordem que el criteri de qualitat “satisfaccié dels actors” inclou els criteris “interes” i
“utilitat”, que ja han estat analitzats. En aquest apartat analitzem la percepcié de la satisfaccié de manera
més global i/o més indirecta.

Satisfaccié dels Mestres

Hem preguntat als mestres per la valoracié global que en fan de la UD ClI, com a mesura de la satisfaccio
envers aquesta.

Taula 7. Questionari Mestres. Valoracié global UD CI.

Valoracié <8 8 9 10 Mitjana

Freqliéncia 2 8 2 2 8.0

La mitjana de la valoracio és 8.0. Només 2 puntuacions sén inferiors a 8. La majoria de mestres estan doncs
molt satisfets amb la UD CI.

Satisfaccid de I’Alumnat

Pel que fa a la satisfaccid dels alumnes, la percepcié d’aquesta satisfaccid és indirecta a través de les
respostes a la primera pregunta del qiiestionari de I'alumnat.

Pregunta 1 : El curs passat vareu fer moltes activitats i sortides del projecte “El Montseny i la pagesia”, guiats per
I’Erola. Digues les 3 coses que més recordes.

Malgrat que la pregunta 1 no demana per la satisfaccié explicitament, es pot relacionar amb la percepcio
del grau de satisfaccié de I'alumnat si considerem que els alumnes recorden més allo que els ha impactat
de manera positiva. Si bé, no té per que ser certa aquesta suposicio, també poden recordar allo negatiu que
els ha marcat. (Una possible millora del qiiestionari és preguntar explicitament per alld que més els ha
agradat, i allo que menys.)

Per analitzar aquesta pregunta, hem classificat les respostes en dos grans grups: el que fa referéncia a
activitats fetes a les sortides, i el de les activitats lligades a I’aula. Dins d’aquests dos grans grups, agrupem
les propostes per la seva relacié amb els 4 blocs de la guia didactica, (el bloc 4 no aplica al grup de les
sortides, atés que la guia no en planifica). A les sortides hem afegit un item per a aspectes de les sortides
gue no estan directament vinculats a la UD (exem. Un parc, jugar a I’herba, passar pel passeig, etc). | en el
grup d’activitats a I’aula hem afegit I'item del conte de I'Erola, per qué també és bastant recordat.

Si els alumnes només diuen “la masia”, “les ovelles” o “les eines”, és dificil saber si fan referéncia a la
sortida directament o a activitats fetes a I'aula. Si no queda explicitat que es refereix a la sortida decidim
assignar-lo a aquesta, ates que és més probable que ho recordin per la vivencia de la sortida que no pas per
activitats fetes a l'aula. lgualment, “les eines” també son dificils de classificar, no es pot saber si fa
referéncia al bloc 1 o 3. Decidim assignar-lo al bloc 1 per que ja es treballen les eines.

Alguns alumnes han indicat també coneixements apresos, conceptes que recorden, més que activitats
fetes. Aquest tipus de resposta mostra que també recorden aprenentatges. El nombre total de conceptes
indicats en totes les escoles és de aprox. un 7% de les respostes.
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Es destacable que cap alumne de les 5 escoles fa esment a cap record del bloc 4. Mirem si aquestes 5
escoles van realitzar el bloc 4 al qulestionari passat als mestres, i trobem que només 2 escoles van fer
alguna activitat vinculada al bloc 4: una exposicio dels treballs, materials i fotos; i un document power-point
recull de les imatges de les activitats portades a terme.

El bloc 3 és bastant menys recordat que els blocs 1 i 2. (Recordem que les eines les assignem al bloc 1,
motiu que fa baixar els records assignats al bloc 3)

Es mostra una taula resum a continuacié amb els percentatges totals.

Taula 8. Questionari Alumnat. Activitats més recordades.
PREGUNTA 1 % TOTAL

B1. MASIES i eines 31

SORTIDES B2. OVELLES i altres animals 25
B3. CONREUS 9
ASPECTES NO VINCULATS UD

Subtotal Sortides 70
CONTE DE L'EROLA 6
B1. MASIES i eines 12
AULA B2. OVELLES i altres animals 8
B3. CONREUS
B4. ACCIO COMUNICACIO 0
27

Subtotal aula

No recorda, en blanc, etc 3

Les activitats recordades fetes a les sortides representen un 70%, respecte el 27% de les fetes a 'aula, i un
3% no recorden o no responen a la pregunta. Les sortides sén doncs les activitats més recordades. Per tant,
suposem que també son les que han aportat major satisfaccié a I’'alumnat.

El bloc 1 (masia i eines) destaca per sobre dels altres, tant en les activitats fetes a les sortides com a I'aula.

Una de les escoles mostra una proporcid bastant equilibrada entre els records de les sortides associats a
cadascun dels blocs, que fa pensar que, en aquesta escola, totes les sortides han estat bastant significatives
per a I'alumnat, que d’altra banda seria allo desitjable.

Només 3 alumnes en total destaquen activitats experimentals, 2 alumnes “obrir les caques de les ovelles”, i
1 alumne “I’experiment dels cigrons”. Ens fa pensar que, o be s’han fet poques activitats experimentals, o
bé no han interessat massa els alumnes, o aquests no les recorden per altres motius.

Finalment, cal destacar que 6/137 alumnes fan referéncia a I'ambit emocional quan indiquen “em vaig
divertit molt, em va agradar molt, m’ho vaig passar molt bé”. Respostes que si sdn una referencia directa a
la satisfaccio d’aquests alumnes.
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5.2. Valoracié del desenvolupament de les sortides i del suport ofert pels CEA

5.2.1. Desenvolupament de les sortides
En aquest apartat es fa una analisi del desenvolupament de les sortides.

Hem aplicat els 25 criteris definits a les 12 sortides en les que s’ha realitzat I'observacid, i s’"han obtingut els
resultats que es mostren en la segiient taula, agrupats pel sumatori del nivell de puntuacié assolit en totes
les sortides. Els resultats de puntuacio de cada escola es troben a I’Annex 7.

(Notes: Els criteris 3 i 21 sumen un total de 11 escoles ja que en una sortida no vam poder assistir a la part
final d’aquesta. Els criteris 12 i 13 sumen un total de 10 escoles atés que en dues d’elles no s’han utilitzat
recursos addicionals i per tant no els apliquen aquests dos criteris.)

Taula 9. Observacio sortides. Aplicacio dels criteris de qualitat. Sumatoris.

n. |CRITERI TOTALO |TOTALO,5 |TOTAL1 |[TOTAL
= 1 | OBJECTIUS / QUE FAREM 2 4 6 12
§ 2 | CONEIXEMENTS PREVIS 3 2 7 12
5 < |3 |SINTESI ACTIVITAT. TANCAMENT 9 1 1 11
4 | ESTRATEGIES DE PARTICIPACIO 2 10 0 12
v |5 |ESTRATEGIES DE APRENENTATGE 8 3 1 12
B8 |6 |PARTICIP ACTIVA + APRENENT COOP 6 5 1 12
E 7 | NO TRANSMISSIO. PER QUE? 4 8 0 12
5 8 | ATENCIO DIVERSITAT 1 1 10 12
g o |2 | EMOCIONS | AFECTIVITAT 10 2 0 12
2 & |10 |ACTIVITAT/PROPOSTES MOTIVADORES 1 1 10 12
Q 11 | RECURS - MATERIAL SUPORT VARIAT 2 5 12
= 12 | RECURS FACILITA ACTIVITAT 1 3 10
E’ » |13 | RECURS SOSTENIBLE 0 0 10 10
& |14 |LLOCIDONLI. RELACIO AMB CONTINGUTS |0 1 11 12
E |15 |LLIGAM AFECTIU 0 0 12 12
E 16 | SITUAR EL MONTSENY 3 1 12
o |17 |CONTACTE PREVI MESTRE/A-EDUCADOR/A [0 6 6 12
S |18 | ORGANITZACIO | INDICACIONS 0 0 12 12
B |19 |SESSIONS PREVIES-POSTERIORS 1 2 9 12
525 20 | PLANIFICACIO CONTROL TEMPS 2 2 12
& |21 |AVALUACIO DE L'ACTIVITAT 11 0 0 11
¢ |22 | CONTINGUTS "ACTITUDS" 0 2 10 12
® |23 |CONTINGUTS "PROCEDIMENTS" 2 3 7 12
E 24 | CONTINGUTS "CONCEPTES" 0 0 12 12
Q |25 |ALTRES CONTEXTOS. TRANSFERENCIA 0 2 10 12

Per tal de comparar les valoracions obtingudes globalment segons I'ambit d’analisi, calculem els
percentatges relatius dels valors 0; 0,5 i 1 en cadascun dels 6 ambits considerats.
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Grafic 9.
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A través del grafic i les dades dels percentatges, observem que els ambits de Continguts i Territori tenen
més del (80%) de valors 1; Organitzacié, i Recursos tenen valors 1 al voltant del (60%) ; Emocions i
Estructura tenen valors 1 del (40%), i les Estratégies només tenen un (20%) de valors 1.

L'ambit del Territori és I'ambit més ben valorat, amb un (86%) de valors 1. En totes les sortides es fomenta
el lligam afectiu i el sentiment de pertinenca, els llocs escollits per a les sortides son llocs idonis i relacionats
amb allo que es vol treballar, i gairebé sempre es situa els alumnes en el Montseny.

L'ambit dels Continguts obté un (81%) de valors 1, per que es treballen continguts dels 3 tipus: molts
continguts de “conceptes”, bastants d’”actituds, valors i normes”, i una mica menys de “procediments”. A
més, la transferéncia d’aquests continguts a d’altres contextos o situacions també és bastant elevada.

Segueix I'ambit dels Recursos, que obté un (66%) de valors 1. En aquest ambit destaca que, per a la creacio
i Us dels recursos i materials utilitzats en les sortides es tenen en compte criteris de sostenibilitat. En canvi,
la varietat dels recursos utilitzats en algunes sortides no és massa gran. (Nota: En 3 sortides no s’han
utilitzat recursos addicionals, en aquest cas la puntuacié assignada als criteris 12 i 13 no és zero, si no “no
aplica”).

L'ambit de I'Organitzacio té un (59%) de valors 1. Dins d’aquest ambit, els criteris sobre les indicacions de
I'organitzacié que es donen als alumnes, la realitzacid i referéncia a sessions prévies i posteriors, i la
planificacié del temps obtenen bones puntuacions, pero el criteri de I’avaluacié de I’activitat al final de la
sessid no es compleix en cap de les sortides. (Cal dir que desconeixem si I'avaluacié s’ha realitzat amb
posterioritat).

En I'ambit de les Emocions, els dos criteris que formen aquest ambit obtenen puntuacions molt diferents.
El treball de les emocions i I'afectivitat obté molts valors 0 (10/12), ja que en cap sortida es preveu un
moment per a expressar les emocions. Contrariament, les tasques i propostes interessants i motivadores
per a I'alumnat obtenen més valors 1 (10/12). Aixd porta a un (42%) de valors 1, i un (46%) de valors 0. Es
I’ambit amb un percentatge major de valors 0.
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Respecte I'ambit de I’Estructura de les sortides, aquest obté un (40%) tant de valors 1 com de valors 0. El
criteri que valora les activitats de sintesi i tancament de la sessid és el que rep una menor valoracié, amb
(9/12) valors 0.

Finalment, 'ambit de les Estratégies només obté un (20%) de valors 1, enfront del (35%) de valors 0 i (45%)
de valors 0,5. L'atencié a la diversitat és molt ben valorada, perd la resta de criteris d’aquest ambit:
estrategies de participacid; estratégies d’aprenentatge; participacidé activa i aprenentatge cooperatiu; i
I'aprenentatge del per qué més que la transmissié d’informacid, obtenen puntuacions de 0 0 0,5 en gairebé
totes les sortides.

L’avaluacid de I’activitat, un espai per a les emocions i afectivitat, el tancament o sintesi de la sessid, les
estratégies d’aprenentatge, la participacié activa (incloent I'aprenentatge cooperatiu), les estratégies de
participacié i el caracter transmissor, sén els criteris que obtenen menor puntuacié. Sén per tant, alguns
dels criteris en els quals caldria reflexionar, pensar i aplicar propostes de millora.

Per I'altra banda, els criteris de: I'atencié a la diversitat, propostes motivadores, recursos sostenibles,
idoneitat del lloc, el desenvolupament del lligam afectiu amb el territori, les indicacions de I'organitzacid,
les sessions previes i posteriors, la transferéncia i els continguts conceptuals i actitudinals, sén els criteris
gue han obtingut majors puntuacions. La qual cosa no vol dir que en aquests criteris no es puguin plantejar
propostes per a la millora continua, si es creuen adients.

L'annex 8 conté una analisis més detallada de cada criteri de qualitat considerant cadascun dels ambits. No
s’inclou aquesta analisi en el present document per motius d’extensié del document.
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ALTRES ELEMENTS A COMENTAR EN L’ANALISI DE LES SORTIDES

Eficacia sortida. Assoliment dels objectius

Valorem |’eficacia de les sortides observades preguntant als mestres i educadors si consideren que s’han
assolit els objectius.

Tots i totes els/les mestres confirmen que s’han assolit els objectius de la sortida. També ho confirmen
els/les educadors/es CEA.

Indiquen com a exemples de I'assoliment: els comentaris fets pels alumnes; les converses i sintesis;
I’evolucié observada en els dibuixos, murals, maquetes i en les preguntes formulades; I'augment dels
coneixements i vocabulari de la pagesia i ramaderia; la diferenciacié entre el mén de la pagesia abans i ara;
les respostes argumentades als enigmes; etc.

Paper dels mestres, educadors i experts.

El tipus d’activitat dissenyada condiciona els paper dels mestres, educadors i experts. En funcié del grau de
participacié activa prevista de I'alumnat variara el rol dels adults, i viceversa. En general, les activitats
observades sén molt transmissores i el rol dels adults és el d’explicar i mostrar mentre els alumnes escolten
i miren. Desconeixem si aquest rol esta previament definit i acordat entre els diversos adults participants.

Els educadors desenvolupen el paper més actiu, condueixen les sortides (guia, parades, dinamiques,
explicacions) i lideren les interaccions amb I'alumnat. Si convé, controlen les disrupcions, tot i que en alguns
casos no sembla clar si ha de ser el mestre o I'educador. L'educador col-labora amb I’expert, organitzant la
roda de preguntes per a lI'entrevista i en altres tasques si cal. En general, sén els educadors els que
organitzen la sortida i contacten amb els experts, per tant hi ha un major vincle i coneixement que amb els
mestres. Practicament en totes les sortides ofereixen més del que la guia didactica indica, ja sigui
programant més dinamiques, oferint explicacions sobre elements sorgits espontaniament pel cami,
aportant recursos i materials addicionals, etc.

Els mestres, en general, tenen un paper menys actiu, atés que confien totalment la sortida als educadors.
En alguna sortida han conduit alguna part, sobretot en casos de desdoblaments dels grups. Acostumen a
fer petites intervencions per a relacionar el que s’esta fent o veient amb allo ja fet a I'aula, o per a fer noves
aportacions. Solen controlar les disrupcions i I'atencié a la diversitat, ja que coneixen molt més els seus
alumnes. Col-laboren amb I'educador i I'expert si convé, per les caracteristiques de I'activitat o bé per la
relacié prévia amb I'expert.

El paper dels experts és actiu mentre es realitza la visita, les explicacions i I’entrevista. Aquests reben I'ajuda
dels educadors i mestres quan convé. No gestionen les disrupcions en la visita. La majoria d’ells ofereixen
més del que indica la guia didactica. Les seves explicacions, excepte en pocs casos, motiven I'alumnat per qué
els resulten interessants, son adequades i s’entenen forga bé.

Aguests casos que no han aconseguit motivar lI'alumnat sén els que suggereixen planificar més
detalladament la sortida amb els experts, que aquests coneguin amb major detall els objectius de la sortida,
el que ja s’ha fet a 'aula i el que es fara després, el que s’espera d’ells, per tal que les explicacions estiguin
més connectades amb els continguts del bloc. Alhora, recordar-los que la sortida correspon a una activitat
didactica amb uns objectius i finalitats diferents als que es donarien fora de I'ambit escolar.
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També sera interessant coordinar entre mestres i educadors la gestié del grup durant la sortida. Es a dir, en
cas de petites disrupcions decidir qui actua. Per exemple, per a reconduir I'atencié de I'alumnat mentre
I’expert realitza les explicacions.

Canvis de propostes en les sortides, respecte els suggeriments de la guia didactica de la UD.

La guia de la UD preveu o suggereix tota una série d’activitats per a cadascuna de les sortides. En les
sortides observades, no s’han realitzat totes les propostes de la guia, en algunes sortides més, en altres
menys, perd hi ha activitats que no s’han fet en cap de les sortides.

Per exemple, del Bloc 1, a la sortida no es fan les activitats de mostrar o explicar tecniques per a
I’elaboracié de conserves, ni tampoc la de recollir fruits per a després fer conserva, i no gaire la de parlar de
la vida social de I'época. La majoria de mestres consideren que és forca complex fer conserves a I'escola i
no promouen aquestes activitats.

A la sortida del Bloc 2 no es fan les activitats de mostrar I'esquiladora, per qué els pastors visitats no
esquilen ells mateixos. Tampoc es recullen mostres de llet d’ovella, ni de llana, ni de pinso i herbes del prat,
ni tampoc dels excrements de les ovelles. Totes aquestes mostres permetrien fer altres activitats
manipulatives suggerides a la guia com a continuacio, que d’altra banda, desconeixem si les escoles les han
fetes o no.

Quant al Bloc 3, les escoles han visitat bastants horts pel consum propi, i poques explotacions agricoles, en
algunes de les quals el pages o propietari no hi és per a poder fer I'entrevista i escoltar les seves
explicacions. No es fa gairebé I’activitat de parlar de la part economica de I'explotacié, i només en una de
les sortides observades s’ha fet I'accié apadrinament d’un arbre fruiter, que ha quedat a I'explotacid, per la
qual cosa els alumnes dificilment se’n podran fer carrec. La guia didactica també suggereix que les
respostes dels experts destaquin I'estacionalitat de les feines i la seva relacié amb les festes tradicionals,
aquesta darrera part practicament no es fa.

Les activitats més actives i més manipulatives per a I'alumnat suggerides a la guia per a les sortides, com
ara la recollida de diverses mostres, sén les que gairebé no es fan en cap sortida observada. A les sortides
predominen les activitats més “passives” d’escoltar i mirar. La recollida de mostres permetria treballar
procediments especifics de les ciencies com I'observacid, analisi, o altres manipulacions en activitats
posteriors que es poden fer a I'aula. Amb aquestes activitats posteriors es complementaria la sortida amb
continguts procedimentals que sén els que menys es treballen durant la sortida.

Contrariament, quan hem preguntat als mestres i educadors dels CEA responsables de les sortides
observades, si s’han fet canvis respecte la proposta de la guia didactica, indiquen que no, o que s’han fet
altres modificacions i ampliacions, pero, en general, no indiquen cap d’aquests canvis, només 2 educadors
fan referéncia I'un a les técniques de conserva i I’altra a les festes tradicionals.

Preguntes elaborades pels alumnes per a les entrevistes als experts.

Una de les activitats a fer a les sortides és una entrevista a un expert, amb preguntes que els alumnes han
preparat préviament a laula. Hi ha (3/12) sortides que no han preparat preguntes per a l'expert,
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corresponen una a cada bloc i no sén escoles coincidents. Aixo no vol dir que els alumnes no hagin fet
algunes preguntes espontanies quan s’ha donat el cas.

En 2 de les 3 sortides sense preguntes no hi havia expert, els mateixos educadors feien totes les
explicacions. Encara que els educadors no siguin pagesos i/o pastors experts, podrien respondre les
preguntes dels alumnes ells mateixos si disposen d’aquestes abans de la sortida, per tal que tinguin temps
per a preparar les respostes, si cal. En I'altra sortida, no hi havia temps per a fer I'entrevista per que el desti
esta molt allunyat de I'escola i s’inverteix massa temps en el desplagament.

En gairebé totes les sortides, els educadors o els mestres fan alguna pregunta, per a completar les
informacions de I'expert. En els grups desdoblats només es disposa de les preguntes realitzades per un dels

grups.

La mitjana de preguntes per alumne és 1, perd hi ha grups on es fan menys preguntes preparades que
alumnes hi ha en el grup, i d’altres que fan més d’una pregunta per alumne. En una d’aquestes sortides, els
alumnes fan preguntes molt similars a I'expert, “repetides”, pero a la seglient sortida en fan menys per que
ja han elaborat les preguntes en petit grup i consensuat en gran grup les que farien a I’expert.

Les preguntes les hem classificat en diversos temes, segons el bloc al que pertanyen. No tots els grups han
fet preguntes de tots els temes.

Taula 10. Observacié sortides. Temes de les preguntes de I'alumnat als experts

TEMA de les preguntes de I'alumnat en les entrevistes als experts

BLOC 1 BLOC 2 BLOC 3

Aigua Caracteristiques ovelles Caracteristiques de les plantes
Escalfor Usos de les ovelles Usos de les plantes

Llum Vida del pastor Vida del pagées

Menijar Gossos, estris i altres Eines, estris, maquinaria i altres

Animals / Menjar

Jocs / Joguines

Escola

El mas, ara i abans

Altres

Respecte el tipus de pregunta, la immensa majoria son descriptives: com era la vida en el passat, o com és
de diferent ara, que sén algunes coses, quant de temps, quina quantitat, etc. | alguna pregunta, molt
poques, que demanen el per que, per exemple,

- Per que posen campanes a les ovelles?
- Per que no deixeu que les gallines facin néixer els pollets?

Alguns alumnes han plantejat preguntes interessants, poques, totes lligades a les plantes.

- Com agafen les plantes el sol? Tipus: Descriptiva
- Qué heu de fer per a que creixi una poma? Tipus: Descriptiva
- Com pot ser que les arrels agafin I'aigua? Tipus: Comprovacié
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S’observa una evolucid en el tipus de pregunta i la quantitat al llarg del curs. En general, a les primeres
sortides els alumnes han fet més quantitat de preguntes i més centrades en aspectes personals de I'expert,
o bé en “quantitats”. En les darreres sortides, el nombre de preguntes d’aquest tipus disminueix i els
alumnes pregunten més per les caracteristiques d’allo d’interés, els usos, i per aspectes més utils per a
|’aprenentatge.

En un altra instrument de recollida de dades, els qliestionaris de I'alumnat, la segona pregunta del
gliestionari demana als alumnes elaborar una pregunta interessant. Si comparem les preguntes dels
alumnes en ambdds instruments, també s’observa una major proporcié de preguntes interessants en els
qlestionaris de I'alumnat. Podem dir que els alumnes evolucionen en el plantejament de les preguntes. No
obstant, cal tenir en compte que sén alumnes de 3r (més edat), que han fet més continguts de medi durant
el 3r curs, i que potser en altres arees també es contempla treballar el plantejament de preguntes.

Aquesta darrera observacid queda recolzada amb el comentari de 2 educadors CEA en la valoracié de dues
sortides del bloc 3, on indiquen que: “En les sortides, els nens i les nenes han anat augmentant la seva
curiositat, i cada vegada tenien més i millors preguntes a fer.” (S10). “La diferéncia entre el tipus de
pregunta, el desenvolupament de I’entrevista i (segons la mestra) també en I'elaboracio de les preguntes,
mostren una evolucié molt positiva.” (S12).

Preparacio previa de les sortides

Respecte la preparacié prévia de la sortida, la majoria de mestres indiquen que han realitzat les activitats
suggerides a la guia, han visualitzat el conte, han fet conversa per parlar de I'enigma i de les diferéncies
abans-ara, la preparacio de les preguntes per a I'entrevista, alguns dibuixos previs, etc. Els educadors CEA
confirmen que les sortides han estat ben preparades des de les escoles.

Valoracions de les sortides. Mestres i Educadors CEA.

Considerem les valoracions de les sortides observades (entre 1-10) fetes per mestres i educadors com a
indicador de la satisfaccié envers aquestes.

Els educadors sén més critics que els mestres i assignen una puntuacié més baixa a la mateixa sortida.

El valor mitja de les puntuacions assignades pels mestres és 9, i el dels educadors és 8. La puntuacié més
baixa és un 6, assignada pel CEA a una sortida que el docent ha valorat amb un 9, i que la investigadora
també valoraria amb una puntuacio alta. La resta de puntuacions oscil-len entre els 7 i els 10.

De manera que podem considerar mestres i educadors satisfets amb tot el desenvolupament de les
sortides de camp.

Punts forts de les sortides observades. (Mestres, Educadors/es, Investigadora

El recull dels punts forts, indicats pels mestres, educadors i investigadora, de totes les sortides es troba a
I’Annex 9. S’indiquen a continuacié alguns dels més rellevants, destacables i/o genérics.
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Excepte en algun cas més excepcional, tant mestres com educadors i investigadora, destaquen les
col-laboracions dels experts com a punts forts, la seva predisposicid, acollida, amabilitat, explicacions, etc.

En alguns casos, els experts sén avis que poden fer explicacions “de primera ma” sobre una apoca similar a
la de I'Erola. En altres casos, sén experts més joves que poden donar una visid més actual del mén de la
pagesia, que permet copsar millor les diferencies entre les dues epoques. Alguns tenen alguna relacié
familiar amb I’'alumnat, fet que motiva tot el grup, augmenta la cohesid i els lligams afectius entre alumnes i
amb el territori. Alguns experts tenen una gran capacitat comunicativa, i d’altres no tant.

Alguns mestres destaquen també la feina feta pels educadors, en la coordinacid, conduccié i dinamitzacié
de les sortides.

També sén punts forts les vivéncies i les emocions dels alumnes durant les sortides, i les relacions i el lligam
gue estableixen entre ells, augmentant la cohesio del grup.

El coneixement del poble i I'entorn, el descobriment i la valoracié del patrimoni natural i cultural, i del
territori, son també punts destacables.

En algunes sortides s’ha aprofitat per a recordar els aprenentatges fets en una sortida anterior.

Algunes sortides han estat molt ben organitzades i gestionades, amb incorporacié d’activitats “extra” molt
adients i enriquidores.

Punts febles de les sortides observades. (Mestres, Educadors/es, Investigadora)

El recull dels punts febles, indicats pels mestres, educadors i investigadora, de totes les sortides es troba a
I’Annex 9. S'indiquen a continuacio alguns dels més rellevants, destacables i/o geneérics. Val a dir que els
punts febles potser son molt més especifics de cadascuna de les sortides i menys “generalitzables” o
aprofitables que les propostes de millora, per aquest motiu, en aquest apartat se n’indiquen pocs.

Tal com passava amb la valoracié numeérica de la sortida, els educadors/es sén més “estrictes” que els/les
mestres. Indiquen més punts febles i/o propostes de millora, o bé punts febles que poden millorar-se amb
facilitat, com ara que la visita dins de I'estable va ser molt rapida o la barreja d'alumnes de 2n amb alumnes
de 1r que no participen del Programa; a més d’aquells punts febles que no tenen tanta bona resolucié, com
la llunyania dels masos adequats, que potser és el més comu.

Es troben a faltar activitats més actives i manipulatives per I'alumnat. Aixi com major interaccié entre
alumne — alumne, alumne — adult, i treball en grup i/o cooperatiu.

En algunes de les sortides s’inverteix molt de temps en els desplacaments, la qual cosa limita enormement
el temps real disponible per a realitzar les activitats, i de plantejar-ne de més actives.

La sintesi o tancament final de la sortida, i en alguns casos I’activacié dels coneixements previs, sén dos
punts febles destacables, tal com hem indicat en altres apartats.
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5.2.2. Suport ofert pels Centres d’Educacié Ambiental (CEA)

UTILITAT DEL SUPORT DEL CEA

Hem preguntat als mestres per la utilitat, i si ha estat suficient, la informacio i la formacié rebuda dels CEA
en la presentacié del programa i en la tutoritzacié del curs.

Només un mestre indica que durant la tutoritzacié del curs la informacié i formacié ha estat poc util o bé
insuficient. La resta de mestres opinen que molt o bastant, en proporcions bastant similars.

Grafic 10.
Suport CEA. Informacid i formacid util i suficient
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Un total de 5 mestres (36%) han demanat informacié / formacio addicional als CEA.

El tipus d’informacid sol-licitada ha estat: Organitzar les sortides basicament: contactar amb els experts a
visitar, facilitar 1 educador per a cada grup classe, coordinacié de les activitats i treballs de la sortida,
establir els continguts de la sortida; consultar dubtes, i demanar-los material adient.

(3/5) escoles indiquen que la resposta ha estat util i rapida, (1/5) indica que bastant, i (1/5) opina que gens
util i poc rapida.

SATISFACCIO DELS MESTRES ENVERS EL SUPORT CEA

De la mateixa manera que hem valorat la satisfaccié dels mestres amb la UD Cl, valorem la satisfaccié
d’aquests amb el suport proporcionat pels CEA. Preguntem als mestres per la valoracié global que en fan
del suport rebut.

Taula 11. Questionari Mestres. Valoracio del suport dels CEA

Valoracio <8 8 9 10 Mitjana

Freqléncia 1 1 3 8 9.1
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La satisfaccio amb el suport dels CEA és majoritariament molt elevada, (8/14) mestres valoren aquest
suport amb un 10.

Una valoraci6 més concreta respecte la coordinacié i conduccidé de les sortides mostra els seglients
resultats..

Taula 12 . Questionari Mestres. Valoracié coordinacié i conduccié de les sortides pels CEA.

Coordinacio Conduccio
Sortida bloc 1 | Sortida bloc2 | Sortida bloc3 | Sortidabloc1 | Sortidabloc2 | Sortida bloc 3
Valoracio 3.8 3.7 3.5 3.5 3.7 3.6

Tant la coordinacié com la conduccié de les sortides obtenen una mitjana igual o superior a 3.5 punts (valor
maxim: 4). La valoracié molt és la que atorguen els mestres a practicament totes les sortides, amb algun
bastant i algun poc.

Seria interessant indagar en les valoracions més baixes.

Com a mostra de la satisfaccié dels mestres, s’inclouen els comentaris afegits pels mestres respecte la
valoracio del suport dels CEA-

Taula 13. Qliestionari Mestres. Comentaris respecte la valoracid del suport ofert pels CEA.

Comentari valoracié suport dels CEA

Els educadors han ajudat moltissim i han facilitat molt la feina. E4

Educador com a referent per a preguntar dubtes. E9
Localitzacié de llocs per a sortides molt escaients.
Activitats adients per a les esperes en grups partits.

L'acompanyament de les persones que porten a terme aquest projecte ha estat molt adient. E5
Valoracié molt positiva. Ha anat molt bé comptar amb persones que han acompanyat i dirigit part de E2
les sortides.

Han guiat i instruit les mestres. Molt contentes.

Poder continuar amb el suport. E16

Suport necessari i que va molt bé, sobretot al comencar la UD. E3
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5.3.Propostes de millora
Identifiguem com a fonts de propostes de millora les seglients:

- Suggeriments, millores i comentaris dels mestres, inclosos en el Qliestionari Mestres.

- Propostes de millora extretes del seguiment de les sortides. (Mestres, Educadors/es,
Investigadora).

- Propostes de millora fruit de la reflexié de I'analisi feta en el present treball.

Suggeriments, millores i comentaris dels mestres, inclosos en el Questionari Mestres.

Taula 14. Qliestionari Mestres. Suggeriments de millora.

Ambit Altres suggeriments

Presentacié del projecte | Fer formacio sobre la didactica i els continguts a tractar.
a les escoles. CEA

Presentacié de les Més explicites i millor dissenyades.
activitats. CEA
Sortides. Metodologia Jocs didactics engrescadors, per a Cl.

Manipular eines del camp, veure com es treballa la llana, com es muny
I'ovella, com es cullen les olives, com arriben al trull, com es cull el raim...

Materials i recursos Material per a I'aula, com a fons d’escola.

Materials i recursos Dossiers de treball.

Metodologia Variar la metodologia. Sovint és el mateix procés en tots els blocs
Metodologia Més actives pels nens/es. Poder treballar feines del camp i veure

processos en viu i directe.

Tots els aspectes millorables indicats explicitament corresponen a la dimensié metodologica, als ambits de
materials i recursos, metodologia, i suport del CEA.
2 escoles indiquen que no hi ha cap aspecte a millorar.

Propostes de millora extretes del seguiment de les sortides, i fruit de la reflexié de I'analisi feta eb el
present treball

El recull de les propostes de millora, indicades pels mestres, educadors i investigadora, de totes les sortides
es troba a 'Annex 9. S’'indiquen a continuacié algunes de les més rellevants, destacables i/o genériques.

Un/a educador/a CEA indica que treballaran per tal que el projecte s’integri poc a poc a I'escola, per tal de
treure’n tots (alumnat, mestres, educadors, etc) més bon profit. | intentar travar els continguts de medi en
el projecte de manera que es potenciin mUtuament. (Algunes escoles han integrat molt bé el projecte a
|'area de medi, mentre que d’altres no tant.)

Una mestra suggereix, donar riquesa al cami, sobretot quan és llarg, preparant propostes per a fer-les
durant el trajecte. Podem afegir a aquesta proposta que una manera senzilla i profitosa de fer-ho és
fomentant la interaccid, és a dir, aprofitar les parades del cami per a recordar els objectius, els
coneixements previs, allo que ja s’ha fet a classe, I’'enigma plantejat i les hipotesis i respostes que s’hagin
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donat, etc. A més d’incorporar elements espontanis, si és el cas. | a la tornada, aprofitar els descansos per a
fer un “tancament” i una reflexié sobre les emocions de la jornada (qué hem apres, que ens ha sorprés, que
ens ha agradat, qué no, qué fariem diferent, qué ens ha emocionat, com ens hem sentit, etc).

Potenciar també les activitats manipulatives, per exemple als horts, I'alumnat pot intentar fer algunes de
les tasques que s’hi fan: cavar, plantar de diverses maneres, fer planter, regar, arrencar males herbes, fer
empelts, collir (si és el moment ideal), com distingir els diferents arbres fruiters, i/o les plantes de verdures
i hortalisses, les diferéncies entre els fruits verds com estan ara i els fruits quan seran madurs (es poden
utilitzar imatges), identificar els diferents fruiters, etc.

Treballar les diferéncies i semblances en funcié de I'explotacid, horts, conreus, vinyes, si és per a consum
propi o és una explotacié comercial, etc. | fins i tot pel tipus d’agricultura (ecologica, tradicional, integrada).
Introduir la part econdmica i els problemes ambientals i socials que se’n puguin derivar. Ja sigui en
I’entrevista a I'expert, o acordant amb ell alguns tipus de proposta que permeti treballar aquests
continguts.

Potenciar les intervencions orals dels alumnes, i la interaccié entre ells. Potenciar activitats que estimulin la
interaccio entre els alumnes fomentant el treball cooperatiu. Es pot aprofitar la preséncia d’un nombre
elevat d’adults per a fer petits racons-tallers més manipulatius.

Preparar preguntes adaptades al tipus d’expert, sempre respectant els interessos i dubtes de I'lalumnat. Es
a dir, si I'expert és un pages o pastor tradicional, fer les preguntes que els alumnes han preparat per a
coneixer com era el mén de la pagesia abans. Si son experts més joves, es pot preguntar com es fa en
I'actualitat allo que hem vist al conte i si coneixen com es feia abans.

A alguns experts, pocs, els costa més comunicar-se, i connectar amb els alumnes. Es pot acordar amb
I’expert el tipus d’explicacions més adequades, o fomentar-les amb preguntes dels docents o educadors.

Fer referéncia al Montseny, a les parts més notables que siguin visibles des de I'escola, el poble, el trajecte
i/o el desti, i situar-hi I'alumnat.

Intentar dissenyar activitats més actives i participatives pels alumnes, no tant activitats “d’escoltar i mirar”.
Comunicar els objectius de la sortida i el per qué es fa. Recomanable en cada sortida.
Activacié de coneixements previs. Recomanable en cada sortida.

Interessant fer un petit tancament de la sortida, ja sigui en l'ultima parada abans d’arribar a I’escola, o un cop
a I'aula, abans de marxar.

Atés que cada bloc de la UD planteja un enigma, les sortides podrien estar més vinculades a la cerca de la
resposta i d’explicacions causals d’aquest enigma.

Planificar més detalladament la sortida amb els experts. Acordar amb I'expert quin tipus d’explicacions
serien les més adequades, o fomentar aquestes explicacions incorporant noves preguntes de la mestra o de
I’educador, si convé. Si cal, planificar més detalladament la sortida amb els experts, que aquests coneguin
amb major detall els objectius de la sortida, el que ja s’ha fet a 'aula i el que es fara després, el que
s’espera d’ells, per tal que les explicacions estiguin més connectades amb els continguts del bloc.
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També sera interessant coordinar entre mestres i educadors la gestié del grup durant la sortida. Es a dir, en
cas de petites disrupcions decidir qui actua. Per exemple, per a reconduir I'atencié de I'alumnat mentre
I’expert realitza les explicacions.

Intentar pensar activitats que impliquin un major grau de protagonisme i participacié de I'lalumnat. Tant en
converses com en activitats més “manipulatives”, és a dir, activitats que permetin “fer” a més d’escoltar i
mirar.

Pel disseny d’aquestes activitats es pot intentar comptar amb els/les mestres per a conduir part de les
activitats. Per exemple, si cal, fer grups de treball més reduits.

Algunes propostes.

- ldea. Alumnes com a “reporters”.

Utilitzar gravadora per a enregistrar les preguntes als experts i les seves respostes.
Fer fotos per part de I'alumnat. En base a consignes clares (allo que trobem ara i no hi sera
d’aqui uns mesos/anys, allo que creix, alguna cosa inert, algun residu o deixalla, etc)

o Petits grups després de les preguntes als experts. Anotar alld que han apres, alld que els ha
sorpres, idees previes que han hagut de canviar, etc.

o Explicar-ho al grup. Gravar-ho.

- Desdoblaments de grups. Bloc 1. Si no s’ha fet abans, el grup que espera el seu torn a I'exterior
podria realitzar I'activitat de I'orientacié de la maqueta del mas, simular el moviment del sol sobre la
maqueta (caixes) i marcar les zones d’'ombra — sol. O fer altres activitats d’orientacié amb bruixola.

- Una altra proposta pel Bloc 1 podria ser imaginar com sera el mas d’aqui uns quants anys. Com
canviara el mas i I'entorn amb els anys, imaginar com creuen que estara tot quan els/les alumnes
vinguin de nou al mas amb els seus fills i/o nets.

- Es pot fer un recordatori i/o complement a la sortida actual amb allo vist a les sortides de blocs
anteriors.

- Intentar descansar més i aprofitar les parades del cami per a recordar els objectius, els
coneixements previs, allo que ja s’ha fet a classe, I'enigma plantejat i les hipotesis i respostes que
s’hagin donat, etc. A més d’incorporar elements espontanis, si és el cas. | a la tornada, aprofitar els
descansos per a fer un “tancament” (que hem apres, que ens ha sorpres, qué ens ha agradat, que
no, que fariem diferent, etc).

- Bloc 3 (conreus, horts, etc). En general, es diu als alumnes qué es cada cosa que esta plantada. Es
poden oferir indicacions sobre com reconéixer les plantes, quines i com son les seves llavors. Fer
alguna activitat amb les verdures: semblances, diferéncies, plantar, recollir, etc. Potser no és el
moment de recollir cap fruit, pero es podria fer alguna activitat més practica.

- Siesfanjocs, procurar que estiguin lligats al tema de la sortida.
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6. Conclusions, prospectiva, limitacions i implicacions
6.1. Conclusions

En aquest apartat s’inclouen les conclusions elaborades un cop analitzades i interpretades les dades.
Organitzem les conclusions d’acord als tres objectius de la recerca.

Objectiu 1.

Analitzar els resultats de I'aplicacid dels instruments d’avaluacié creats, per tal d’identificar la utilitat,
I'interes, i I'eficacia dels materials de la unitat didactica de cicle inicial i I'impacte de la seva

implementacid.

Els instruments han estat utils per al proposit de la recerca.

Amb els instruments d’avaluacié creats hem identificat la utilitat, I'interés, i I'eficacia dels materials de la
UD, que alhora contribueixen a la satisfaccié dels actors amb el desenvolupament de la UD. També hem
identificat I'impacte fora de I'aula de la implementacio de la UD.

La UD i els materials didactics han resultat utils pel desenvolupament de sabers competencials i
d’aprenentatges curriculars. A més, s’ha utilitzat una metodologia innovadora; amb activitats i sortides
motivadores que permeten a I'alumnat coneixer I'entorn i la vida a les masies del Montseny en el passat;
alhora que possibilita treballar les emocions i atendre adequadament la diversitat de I'alumnat.

La UD promou l'aprenentatge en base a models de cieéncia: model de cicle i model ésser viu.

La UD també s’ha mostrat eficag per a contribuir a I'assoliment dels objectius del programa “El Montseny a
I’escola”, i els propis de la UD ClI, com mostra el fet que els alumnes recorden coneixements apresos, i
plantegen preguntes interessants en les que s’observa una evolucié positiva el llarg del curs.

Els i les mestres perceben la UD d’interés i motivadora per a I’alumnat, destacant com a activitats més
interessants les sortides de camp (amb preparacié previa i reflexions posteriors), el conte com a fil
conductor de tota la UD, i la resolucié argumentada dels enigmes plantejats. Totes les activitats més ben
valorades corresponen a la dimensié metodologica.

L’alumnat també recorda majoritariament les sortides de camp. Amb predomini de la sortida relacionada
amb la masia i la pagesia.

Per contra, les activitats considerades menys interessants pels mestres, elaboracié de melmelades i
productes lactics, son activitats practiques, pero complexes de dur a terme a I’escola per les implicacions de
seguretat alimentaria que comporten.

L'impacte de la UD fora de I'aula ha estat menor del que preveu la UD atés que la meitat de les escoles no
ha realitzat I'accié de comunicacid suggerida al bloc 4, i les accions que s’han realitzat majoritariament no
han implicat tota I'escola. Val a dir que les families de I'alumnat implicat han mostrat interés pels projectes.
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Objectiu 2.

Analitzar els resultats de I'aplicacié dels instruments d’avaluacié creats, per tal de valorar el

desenvolupament de les sortides i el suport ofert pels Centres d’Educacié Ambiental.

La valoracié del desenvolupament de les sortides amb els instruments creats ha permés identificar punts
fort, arees en les que es poden aplicar propostes de millora, aixi com definir 3 factors que contribueixen a
I’exit de les sortides.

L'ambit del Territori és I'ambit amb millor valoracid. En totes les sortides es fomenta el lligam afectiu i el
sentiment de pertinenca, els llocs escollits per a les sortides sén llocs idonis i relacionats amb allo que es vol
treballar, i gairebé sempre es situa els alumnes en el Montseny.

En I'ambit dels Continguts és destacable que es treballen continguts dels 3 tipus: “conceptes”, "actituds,
valors i normes”, i en menor grau “procediments”. La transferencia d’aquests continguts a d’altres
contextos o situacions també és bastant elevada.

Respecte I'ambit dels Recursos, destaca que per a la creacid i Us dels recursos i materials utilitzats en les
sortides es tenen en compte criteris de sostenibilitat. Per contra, la varietat dels recursos utilitzats en les
sortides no sol ser massa gran.

Dins de I'ambit de I’Organitzacié els criteris sobre les indicacions de |'organitzacid que es donen als
alumnes, la realitzacid i referencia a sessions préevies i posteriors, i la planificacié del temps obtenen bones
puntuacions, pero el criteri de I’avaluacié de I'activitat al final de la sessié no es compleix durant la sortida.

En I'ambit de les Emocions, les tasques i propostes son interessants i motivadores per a I'lalumnat, en canvi,
en cap sortida es preveu un moment per a expressar les emocions.

Respecte I'ambit de I'Estructura de les sortides, en general es comuniquen els objectius i les activitats que
es faran, i s’activen coneixements previs, perd practicament no es porten a terme activitats de sintesi i
tancament de la sessid.

En I’'ambit de les Estrategies, |'atencid a la diversitat és molt ben valorada, pero la resta de criteris d’aquest
ambit: estrategies de participacid; estrategies d’aprenentatge; participacid activa i aprenentatge
cooperatiu; i I'aprenentatge del per qué més que la transmissié d’informacid, obtenen puntuacions molt
baixes en gairebé totes les sortides.

Aixi doncs, els criteris ens els que cal reflexionar i aplicar propostes de millora sén: I'avaluacié de I'activitat,
trobar un espai per a les emocions i afectivitat, i pel tancament o sintesi de la sessid, les estratégies
d’aprenentatge, la participacié activa (incloent I'aprenentatge cooperatiu), les estratégies de participacio i
el caracter excessivament transmissor de la informacié.

No obstant, també es poden plantejar propostes per aquells criteris que han estat ben valorats si aquestes
han de contribuir a la millora continua de les activitats i sortides.

Com a factors que contribueixen a I’exit de la sortida s’han identificat els seglents,
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Taula 15. Factors d’exit de les sortides de camp

Factors d’exit de les sortides de camp

1. Implicacioé dels mestres.

Coneixement de la UD (informacié previa, realitzacié previa) .

Convenciment en la UD.

Preparacio — realitzacié d’activitats previes a la sortida.
Participacid dels mestres en la sortida. (Grau d’intervencio, interaccions amb I’alumnat, i relacié de
la intervencié amb allo treballat a I'aula.)

2. Recursos disponibles a I'entorn proper.

Facilitat per a trobar espais i/o experts adequats als objectius de la sortida.

Distancia raonable que permeti I'accés caminant.

Explicacions dels experts adequades.

3. Activitats a realitzar — enfocament didactic de I’educador.

Es valoren les activitats participatives i actives, poc transmissores.

Relacionades amb els objectius de la sortida.

Funcio assignada als mestres (tasques assignades - grau de participacio esperat).

La combinacié dels diversos factors porta a sortides molt diferents entre si, encara que siguin del mateix
Bloc, i conduides pels mateixos educadors CEA.

Objectiu 3.

Deduir propostes de millora per a la unitat didactica avaluada que facilitin la presa de decisions per a la

millora continua, tant a nivell de dissenyadors com d’escola i d’aplicadors.

L’aplicacié dels instruments d’avaluacid creats ha possibilitat deduir propostes de millora per a la UD,
provinents de diverses fonts implicades. Aquestes es troben a |'apartat 5.3. del present treball.

Les propostes de millora suggerides, i d’altres que aquestes puguin inspirar, si sén considerades
interessants, podran facilitar la presa de decisions des de diversos ambits: educadors CEA, escoles, i
dissenyadors de les UD del programa “El Montseny a I’escola”.

D’altra banda, cal dir que, no esperem transferibilitat en els resultats de I'avaluacid. Pero si que esperem
gue altres escoles implementadores del programa puguin identificar alguna situacié propera i fer un us
profitds dels resultats i recomanacions d’aquest estudi. Es a dir, esperem que els instruments amb criteris
per a la valoracié de les sortides i el recull de propostes de millora puguin ser de major o menor utilitat a
cadascuna de les escoles participants en el programa, aixi com a la implementacié de les unitats
didactiques de cicle mitja i superior.
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Fins i tot, que aquest treball sigui d’interés per d’altres escoles implicades en I’educacié ambiental, i/o en
I’ensenyament-aprenentatge de les ciencies fora de I'aula.
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6.2. Prospectiva

Aquesta recerca o investigacié avaluativa, permet una continuitat en si mateixa aplicant les millores que
s’han anat detectant al llarg de la seva realitzacié. Aixi com ampliacions amb noves dades, nous instruments
que puguin aportar més informacio.

Per exemple, en les millores al procés d’avaluacié seguit:

- Millora dels instruments utilitzats en aquesta avaluacio.

- Simplificar i reduir els qlestionaris de mestres.

- Modificar les preguntes del qliestionari dels alumnes, aquelles en que s’han detectat dificultats.
Afegir-hi alguna pregunta més directa sobre satisfaccio.

| respecte noves dades,

- Incloure en I'avaluacio altres agents (educadors, equips directius, families, )
- Comparar resultats de gliestionaris alumnes amb alumnes que no han fet la UD.
- Aplicar els instruments dissenyats a I'avaluacié de les UD de cicle mitja i superior.
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6.3. Limitacions
Respecte les limitacions de la recerca, cal destacar:

- Mescla de dades del curs 2012-2013 i 2013-2014 entre els diversos instruments.

- Sinceritat en les respostes , o resposta per “quedar bé”, fins i tot en quiestionaris dels alumnes.

- Els alumnes responen el qliestionari passat gairebé 1 any de I'acabament de la UD, potser és massa
temps.

- En el Questionari de I'alumat, No sempre ha recollit dades la mateixa persona investigadora, per
tant, algunes respostes poden estar condicionades per les mestres. S’intenta contrarestar,
minimitzar per triangulacio.

- Els alumnes poden interpretar que les afirmacions de les preguntes 4 a 9 sén correctes, i donar una
resposta justificada per al que s’indica a I'afirmacid. (per exemple en la pregunta 4).

- Caldria comparar els resultats del Questionari de I'alumat amb alumnes que no hagin fet la UD.

- Nos’hafet seguiment de les sessions previes i posteriors a l'aula.

- Representativitat dels resultats.

- Limitacions d’extensié del TFM.

Cal remarcar també com a limitacio d’aquesta recerca, que caldria ampliar el marc teoric de referéncia, tant
com a fonament de la recerca com per a contrastar el resultats amb d’altres investigacions d’interés.
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6.4. Implicacions didactiques/practiques

Respecte les implicacions didactiques i practiques de la recerca, I'Gltima conclusié indicada a I'apartat 6.1.
ja indica que esperem que els instruments, les propostes de millora i recomanacions resultat de la recerca
puguin ser d’utilitat a d’altres escoles, per a d’altres UD, fins i tot a CEA i d’altres organitzacions per al
disseny i desenvolupament de sortides de camp.

Aquesta recerca, i els instruments desenvolupats, poder ser d’interés i utilitat per a qualsevol entitat
implicada en I'educacié ambiental, i/o en I’ensenyament-aprenentatge de les ciéncies fora de 'aula.

La recerca ha desenvolupat un instrument atil als centres educatius per tal d’avaluar les sortides
organitzades per altres institucions diferents al centre. Ens referim als 25 criteris de qualitat per a les
sortides de camp, i a la rdbrica associada que en facilita I'aplicacié.

Agquests dos instruments, dissenyats en principi per a valorar les sortides “externes”, també pot utilitzar-se
per a organitzar sortides dins del mateix centre educatiu. Aixi com les propostes i suggeriments per a la
millora.
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