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Uno no escoge

Uno no escoge el pais donde nace;
Pero ama el pafs donde ha nacido.

Uno no escoge el tiempo para venir al mundo;
Pero debe dejar huella de su tiempo.

Nadie puede evadir su responsabilidad.

Nadie puede taparse los ojos, los oidos,
Enmudecer y cortarse las manos.

Todos tenemos un deber de amor que cumplir,
Una historia que nacer
Una meta que alcanzar.

No escogimos el momento para venir al mundo:
Ahora podemos hacer el mundo

En que nacera y crecera

La semilla que trajimos con nosotros.

Gioconda Belli
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Esta publicacién contiene una serie de capitulos que buscan reflexionar
respecto a los vinculos entre la educacién superior y la justicia global, se
derivan de las sesiones de la I y II cohorte del Seminario en Educacion
para la Justicia Global, desarrolado en 2022 y 2023, respectivamente.
El Seminario estuvo enmarcado en el proyecto Pluri-versidad: Avanzando
hacia una wuniversidad comprometida con la comunidad, el fterritorio y la Justicia
Global, puesto gestionado y puesto en marcha por la Fundacié Autonoma
Solidaria — UAB en colaboracion con el grupo de investigacion
Diverser de la Facultad de Educaciéon y la linea de investigacion
Bibliotecas desde Abya-Yala: sociedades y culturas del Sur de la Escuela
Interamericana de Bibliotecologia de la Universidad de Antioquia (UdeA).

Esta iniciativa, con el apoyo de la Direccié General de Justicia Global
i Cooperacié Internacional del Ayuntamiento de Barcelona, se orient6 a
fortalecer el enfoque de Justicia Global en y desde las universidades, asi como
a dotarlo de un relato diverso y co-construido através de la participcion y
didlogo con espacios de educacion superior de distintos origenes, en alianza

conlos territorios donde se ubican y la sociedad civil organizada que los rodean.

A través de ocho sesiones en formato conversatorio, con la presencia de
veinticinco investigadoras, docentes y técnicas, que permitieron avanzar
y reflexionar colectivamente sobre distintos ambitos o problematicas
de justicia global, en torno a wuna pregunta central: jcomo hacemos

Edncacion  para la  Justicia Global (Ep]G) desde las  universidades  pitblicas?

Esta publicacion busca, a partir de las sesiones y relatorfas realizadas, entregar
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a la comunidad interesada en esta tematica un conjunto de reflexiones de cada
sesion y dispone este material como una posibilidad para mantener el debate

de la justicia global en la educacién superior.

Fundacion Auntonoma Solidaria - Barcelona
Universidad de Antioquia. Facultad de Educacion, Escuela Interamericana de

Bibliotecologia - Colombia
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Leer este libro llena el alma.

Sus capitulos nos invitan a reflexionar y aprender del concepto de la pluri-
versidad y de su compromiso con la educacion para la justicia global desde las

universidades publicas.

Siguiendo la practica decolonial del colectivo-en-proceso-de-creacion sobre
los futurismos de la literacidad (2021) y con el deseo de contribuir al “entretejer
de raices para aumentar las posibilidades de decolonialidad” (LLugones, 2018,
p.88), a continuacién comparto un “poema encontrado” utilizando palabras,
frases, emociones, luces, imagenes y direcciones a través de los conversatorios
reflejados en este libro (véase también el concepto de antropoesia de Rosaldo,
2010):

La invitacién es a no desistir
la educacion para la justicia global
apuesta epistemologica y ética
perspectiva decolonial
justicia climatica
la voz
mujeres migrantes
Afrodescendientes
Indigenas
cultura y construccién de paz

constante y firme



de forma transversal
volver a encontrar las raices
cuestionamiento de las hegemonias

reconocer que la poblacién fuera de la academia también puede ensefiar a la
universidad

siempre desde la mirada critica hacia las asimetrias y desigualdades.
promocién de la cultura de paz que se ponen en marcha desde las universidades

disefio del modelo de participacioén para que sea efectiva, real, democratica y
sobre todo,

vinculante
las “pazes”.
denunciar el discurso antropocéntrico en la construccion de paz
estrategias pedagogicas mas vivenciales y narrativas
la inclusién, empoderamiento, emprendimiento
arte como nucleo
la fuerte resistencia del arte
apuesta epistemologica y ética
de forma transversal
volver a encontrar las raices.

La invitacion es a no desistit.

Alicia Rusoja

Profesora asistente

Escuela de Educacion
Universidad de California, Davis
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Las reflexiones de este primer capitulo se emarcan en los aprendizajes
derivados del proyecto “Pluriversidad. Avanzando hacia una universidad comprometida
con la comunidad, el territorio y la justicia global”. Iniciativa que contd con la
financiacion del Ayuntamiento de Barcelona, concretamente, de la Direccio
de Serveis de Justicia Global i Cooperacié Internacional, esta tuvo como
objetivo contribuir al desarrollo del papel de la universidad como impulsora

de la justicia global.

Son tres las preguntas transversales a las que busca aproximarse este
capitulo: ¢qué significa EpJG? ¢como hacemos Ep]G en la universidad? y

¢cuales son los retos al rededor de la Ep]G?

En este orden de ideas, partimos de afirmar que: “la idea es desarrollar
una mirada de la justicia global en la universidad y desde la universidad” (Jalia
Pirez, 2022). La Ep] G, si bien puede parecer abstracta, se aterriza en el dia a dia
universitario através de practicas, acciones, programas y estrategias dentro de la
formacién como es el caso del proyecto en mencion. Pluriversidad surge debido
a la la necesidad de crear espacios de reflexion y accion universitarios bajo el
enfoque de la EpJG en tematicas como: cultura de paz, derechos humanos,

feminismo, antirracismo, sostenibilidad, interculturalidad, entre otras.

Una mirada de este tipo a la EpJG significa una revision critica del modelo
universitario y un consiguiente cambio de éste en la direcciéon de aumentar
el compromiso social de las instituciones, con la intencién de que estas
conviertan en genuinos agentes de transformacion hacia el horizonte que guia

el paradigma de la justicia global.
El proyecto Pluri-versidad se desarroll6 en tres ejes:
e La metodologia de aprendizaje y servicio.

¢ La democratizacién del conocimiento y el establecimiento de espacios

de trabajo en red entre la academia y la sociedad civil.
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e LaEpJG eny desde la universidad.

Es asi que ante el imperativo de abordar la EpJG, la Fundacion Autonéma
Solidaria -FAS- como entidad asociada a una universidad del norte global
identificé la necesidad de establecer relaciones de comunicacion e intercambio
de conocimiento con universidades del sur global, de donde surgio la alianza
con su contraparte, que para el caso fue la Facultad de Educacién y la Escuela
Interamericana de Bibliotecologia de la Universidad de Antioquia. En un
didlogo abierto y constante se comenzo un ejercicio de co-construccion de
una vision conjunta, integrada y diversa de EpJG en y desde la universidad, lo

que implica, para el caso, una perspectiva pluricultural.

Ahora bien, derivada de la conversacion y los aprendizajes
respecto  a la  EpJG, planteamos que este concepto sustituye
al de “cooperacion para el desarrollo”, como una opcion consciente de
explicitar que la desigualdad global no viene de las carencias de una parte
(el sur global), sino de las relaciones de injusticia que se establecen entre el
norte y el sur. Lo cual implica que el uso de este concepto es, también, un

posicionamiento politico.

“La educacion debe ser esa estrategia o ese instrumento que
permita rodear la abstraccion del concepto de ‘Justicia’ para que

esté en los espacios concretos”

Hilda Mar Rodriguez Gomez
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Ahorabien, en relacién conlas practicas concretas en el contexto universitario
estas se han llevado a cabo en la direcciéon de vincular la universidad con la
justicia global mediante actividades formativas y de la forma mas transversal
posible. Particularmente la UAB y la FAS, han trabajado diversos ejes:
estableciendo sinergias con la Facultad de Ciencias de la Educacion, formando
a los futuros educadores en asignaturas relacionadas con la idea de justicia
global con la intencién de que reflexionen el concepto y adquieran estrategias
para aplicarlo a su futuro profesional, asi como generando espacios de trabajo

entre profesorado, alumnado de la facultad y la FAS.

Ademas, se ha hecho un esfuerzo por llevar el concepto de justicia global
mis alla de las facultades y saberes tradicionalmente asociados a esta (como la
ciencia politica o la sociologia) y asi incrementar su transversalizaciéon. En este
sentido se han creado grupos de interés en diferentes facultades como el de
agricultura agroecoldgica en la Facultad de Veterinaria o posgrados como el de

Economia Social y Solidaria en la Facultad de Economia y Empresa.

Las acciones que desde la UAB-FAS se vienen haciendo son de dos tipos.
En primer lugar, estan las acciones de incidencia institucional, entre las que
se encuentran el Programa de Acogida de estudiantes en situacion de refugio,
donde se trabaja con organizaciones que gestionan directamente la acogida
y acompafiamiento de las personas solicitantes de asilo, y mediante el cual
la UAB financia matriculas por estudiantes en situaciéon de refugio, permite
flexibilidad burocratica para que los estudiantes refugiados accedan al estudio,

y ofrece acompafiamiento y becas de apoyo al estudio.

El otro tipo de acciones son las de movilizacién y sensibilizacion de la
comunidad universitaria. El ejemplo que se expone es la campana Café
Just: una iniciativa surgida de un grupo de accién formado por estudiantes
universitarias con el objetivo (logrado) de conseguir que de las cafeterfas del

Campus UAB se realizara una compra socialmente responsable y ética de café,
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con una o6ptica glocal y que incluyera los valores del feminismo, el respeto a los

derechos laborales y humanos, etc.

Por su parte, la Universidad de Antioquia en el marco de su Plan de
Desarrollo: una universidad solidaria comprometida con la vida, la equidad y
la diversidad con visién global y pertinente frente a los retos de la sociedad,
ha priorizado programas en diferentes regiones de Antioquia que buscan
atender las inequidades educativas. Si bien este primer capitulo sefiala
ejercicios y experiencias puntuales es importante anotar que el trabajo que
cada institucion viene haciendo es invaluable y muchas veces no sistematizado,
en cuanto diversas experiencias de colectivos o estudiantes no son visibles
en canales institucionales. Empero lo fundamental en este caso es mantener
en el horizonte la EpJG como una posibilidad para una universidad digna y

epistemicamente justa.

Asi, la idea de justicia global esta basada en: la justicia, a saber, en el
reconocimiento de la existencia de un orden institucional injusto y la
consiguiente toma de responsabilidad y accién por parte de las élites mundiales
y la ciudadania; la interdependencia, es decir, en la toma de conciencia de la
conexion entre lo global y lo local, que comporta que las acciones concretas
produzcan efectos sobre otros territorios; la colectividad, la concepcion de que
los retos sociales sélo pueden ser resueltos colectivamente, y el equilibrio de
saberes, que comporta apostar y dejar de marginar a los saberes no occidentales,
hasta ahora excluidos del pensamiento hegemoénico (un ejemplo de esta
apuesta es la Licenciatura en Pedagogia de la Madre Tierra de la Universidad
de Antioquia, Colombia, que pretende formar a futuros maestros poniendo en

el centro los saberes ancestrales e interculturales).
El concepto de EpJG significa entender la educaciéon como algo mas que la

escolarizacion: una herramienta para avanzar hacia la justicia global mediante

la construccién de una mirada critica y edificadora, que permita tanto pensar
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como actuar positivamente en la direccién de la transformacion social global.

Todo esto, teniendo en cuenta los limites que impone la estructura.

En este sentido, asociamos educacién con esperanza y utilizamos los
conceptos de “radical novedad en el mundo” o “educaciéon como natalidad"
para explicar el papel de la educacion en la reflexion sobre el futuro, sobre una

forma de sociedad y de habitar el mundo mas alla de las presentes.

También se manifiesta que la educacion es lo que permite concretar la idea
abstracta de justicia, la que permite que esta ultima esté presente en espacios
reales y concretos. Es por ello que se destaca la importancia de tener en cuenta
la relacion entre la dimension local y la global, y como los fenémenos que

suceden en una afectan a la otra.

1

ARENDT, H. La crisis de la educacién. Barcelona: Peninsula, 1996. 186 p.



A modo de sintesis

cQué significa Ep]G?

Un concepto y un conjunto de practicas que conciben la
escolarizacién como una potencial herramienta para avanzar hacia
la justicia global a través de la construcciéon de una mirada critica y

constructiva entre los agentes implicados (estudiantes, profesorado, etc.)

¢ Como levamos la Ep]G a la Universidad?

Ofreciendo asignaturas relacionadas con la idea de la justicia global,
realizando acciones para transversalizar a nivel universitario esta perspectiva,
ayudando econdomicamente a estudiantes afectados por las inequidades
globales, sensibilizando a la comunidad universitatia, o incluyendo en el

curriculo  representaciones epistémicas tradicionalmente marginalizadas.

Retos
Promover con valentia los espacios de revision y autocritica en las
universidades del norte global. Desconstruir el paradigma del desarrollo e

incorporar cosmovisiones no hegemonicas en el seno de la universidad.
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Este capitulo se pregunta por el significado y uso del pensamiento decolonial
para llevar a cabo una revisién critica de la universidad. En este orden de
ideas, puede anunciarse que la decolonialidad puede ser entendida como un
marco analitico, una perspectiva de pensamiento, un esquema de reflexion y
accion que interpela a la matriz de regulacion del pensamiento occidental y la
cuestiona dando la vuelta a los supuestos y esquemas hegemonicos los cuales
son, ademas, las reglas institucionales del sistema educativo que legitiman la
exclusion y la dominacién especialmente en relacion con sujetos y saberes

histéricamente invisibilizados.

En ese sentido, el pensamiento decolonial se convierte en un proyecto
politico y emancipador que se opone a los dualismos caracteristicos del
pensamiento colonial. Hay que ir mas alla del binarismo, en la direccion de
pensar un mundo en el que puedan estar presentes todas las existencias,
también aquellas marginalizadas de la historia por la razén occidental. Hay
que poder pensar en la existencia en su conjunto y recordar que todas las vidas

tienen valor.

“No se trata solo de abrir las puertas de la universidad sino de repensar

todo el espacio universitario como un espacio decolonial”
Aldo Ocampo

Ademas es importante hacer enfasis en la decolonialidad como una
alternativa para recuperar las memorias, los relatos y las cosmovisiones que
guiaban la vida cotidiana en América Latina y el Caribe antes del saqueo cultura
y sistematico que vivié. Entendiendo que esta region es un pueblo heredero
de memorias fragmentadas y alteradas por las practicas epistemologicas de los
colonizadores, y que el pensamiento decolonial trata de emancipar las mentes,
es urgente en los contextos educativos, y especialmente en la universidad incluir

diversidad de saberes y conocimientos en los futuros curriculos procurando
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avanzar hacia la justicia epistémica.

As{ mismo, urge ubicar un lugar digno a las lenguas propias de los tertitorios.
A lo anterior es fundamental sumar la perspectiva de la descolonizacion,
diferente y anterior al decolonialismo, la cual surgié a mediados de los afios
sesenta en un contexto donde confluian, en un mismo perfodo, diferentes
conflictos ocurrentes en distintos lugares del mundo pero que tenfan en
comun ser resultado y respuesta a los procesos de colonizacion, como las
luchas afroamericanas, los procesos de descolonizacién de paises africanos
o las luchas populares de América Latina, con una importante presencia de

campesinos e indigenas.

La perspectiva descolonial harfa manifiesto el colonialismo interno a
saber, el hecho de que a pesar de los procesos independentistas del s. XIX,
en América Latina y el Caribe se sigan reproduciendo relaciones coloniales
basadas en la clasificaciéon racial, linglistica, de clase, etc. Por otra parte,
plantearia tres grandes proyectos: la educacién popular, la investigacion-accion
participativa o ciencia popular, y la descolonizacién, entendida como una
experiencia epistémica que permite nombrarnos de mas alla de las definiciones

y representaciones eurocéntricas.

A partir de estas aportaciones es importante reflexiona acerca del
del pensamiento decolonial (o la descolonizacién) en la revision critica
de la Universidad y como puede sernos de utilidad. Asi, se explica que el
conocimiento universitario no esté pluralizado: la mayoria de los autores
estudiados provienen de Europa, existen esos cursos que aborden procesos
culturales o practicas distintas a las occidentales. Es decir, la universidad juega
un papel muy importante en la preservacion y promocion de una tnica cultura
y forma de conocer. Se trata de pasar de la universidad a la pluriversidad, de
que los curriculos incluyan contenidos relacionados con la recuperacion de la

memoria.

27



A pesar de la importancia del cambio curricular, se destaca que la revision
critica no significa tanto dejar entrar en la universidad otras existencias o
formas de pensamiento, como repensar la universidad en si, convertirla en un
espacio decolonial. Por ejemplo, revirtiendo la tendencia de las universidades
de abandonar el compromiso politico y social con las comunidades indigenas,
o abandonando la perspectiva pragmatista frente a la educacion y recuperando
la importancia del pensamiento y la reflexion. Finalmente, sera importante
considerar la universidad como una de las instituciones que mas representan la
colonialidad del poder: esta fundamentada en los principios de la modernidad
que se impusieron con la colonizacién, despreciando e invisibilizando los
conocimientos producidos fuera de las disciplinas legitimas y reproduciendo

la estructura de racializacion.

La universidad es una de las instituciones que mejor encarna lo que

Anibal Quijano denominaba la ‘Colonialidad del poder™

Elizabeth Castillo
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A modo de sintesis

cQué propone el pensamiento decolonial?

Se basa en el cuestionamiento de los esquemas que gufan el pensamiento
occidental y que se han convertido en hegemonicos a raiz de la dominacion del
norte global sobre otros territorios. Paralelamente, recupera las cosmovisiones
existentes en América Latina y el Caribe antes de su colonizacién y

borrado epistémico. Es sobre todo un proyecto politico y emancipador.

¢ Como revisamos la universidad desde la perspectiva decolonial

Incluyendo contenido curricular relacionado con la recuperacion de la
memoria y los saberes no hegemoénicos (occidentales). Asimismo, repensando
la institucion universitaria para convertirla en un espacio decolonial, por

ejemplo, abandonando la perspectiva unicamente utilitarista de la educacion.

Retos
El reto principal evitar la reflexién como unica accién y no olvidar que la
decolonialidad es un proyecto eminentemente politico, donde la accién y la

practica deben ocupar un espacio y materializarse en propuestas concretas.
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Este capitulo procura preguntarse cémo abordar la emergencia ecolégica en
y desde la universidad, tanto mediante la exposicion de iniciativas existentes y la

explicitacion de los retos y propuestas para el futuro alrededor de esta tematica.

“Deberiamos estar preparando personas para esta transicion ecosocial

necesaria para la supervivencia de nuestra especie y de las demas”

Sandra Saura

El grupo de investigacion de economia ecoldgica (integrado en el Institut
de Cieéncia 1 Tecnologia Ambientals - ICTA) ha desarrollado un mapa
de los conflictos ambientales recientes. En él, se muestran los conflictos
medioambientales concretos, a partir de los cuales se puede reflexionar de
forma contextualizada sobre qué significa la emergencia ecoldgica y ver la
dimension glocal de los conflictos, tanto en dafios medioambientales como lo

que concerniente a los movimientos sociales de respuesta.

Por ejemplo, permite ver como la transicion energética europea basada en
los megaproyectos de renovables supone una extraccion de recursos en el sur
global. Este proyecto es el resultado de aplicar la dimension de la justicia global
dentro de la investigacion, la cual permite formularnos preguntas alternativas
a las convencionales y ver diferentes aspectos de un fenémeno que, quizas,

desde otra perspectiva resultarfan escondidos.

Por otra parte, la asociacion Research and Degrowth ofrece masters en
decrecimiento, justicia ambiental y ecologfa politica. EI ICTA redacté una serie
de recomendaciones en relacion con los viajes y participacion de académicos
en eventos internacionales como, por ejemplo, las de utilizar mas el transporte
publico, priorizar los transportes terrestres en detrimento de los aéreos, o
fomentar las encuentros telematicos. Al respecto es importante preguntarse por

la coherencia del discurso — practicas de la UAB ante la justicia ambiental, ya
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que, a pesar de abrazar el concepto de “emergencia climatica”, ha puesto trabas
ante iniciativas de consumo mas responsable dentro de la practica cientifica.
Con relacién a la Educaciéon por la Justicia Ambiental y Global en la UAB
se explicitan tres ejes de actuacion. El primero involucra el trabajo en
asignaturas especificas, como Mirem el mon: projectes transdisciplinars, el cual
se imparte a cuatro grados diferentes de la Facultad de Educacién, en este
cada alumno trabaja sobre un proyecto por ejemplo, Somos lo que comemos:

identidad, cultura, ecologia y cambio social.

El segundo eje es la creacion de grupos de interés, en la EpJG como lo
es el de la educacién al aire libre. Por dltimo, nombra la incentivaciéon de una
investigacioén en ecologia de tipo mas aplicado como, por ejemplo, el proyecto
que lleva con la colaboracion de la FAS sobre como promover la biodiversidad
en el campus de la UAB. En el mismo sentido, identifica la necesidad de que
la academia participe y se coordine con instituciones de caracter activista, para
cocrear conocimiento relevante socialmente, asi como la necesidad de prestar

mayor atencion a la parte divulgativa de la practica cientifica.

Para avanzar en la practica de justica social es fundamental a través de
estos ejes de actuacion, incidir en cambiar nuestra mirada hacia el medio que
nos rodea, abandonando el antropocentrismo as{ como abrazando la mirada
ecofeminista y aprendiendo de otras formas de existencia, histéricamente
despreciadas, que tienen una cultura de mayor convivencia con la tierra y que
no entienden a las demads especies como recursos. Y en tanto distanciarse
del paradigma del crecimiento sostenible y empezar a mirar hacia el del

decrecimiento planificado.

“A veces pensamos que la universidad es un lugar donde uno se prepara para
ser alguien después (...) ¢gpor qué no puede ser un espacio de transformacion

en si mismar” (Mariona Espinet)

Una experiencia mas que es importante mencionar es la del Grupo de

Educacion por la Sostenibilidad, Escuela y Comunidad, que se ocupa de formar
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a personas para que mantengan una relaciéon diferente con el medio, siempre
teniendo en cuenta la comunidad. Una de las formas en las que se interviene es
la docencia: introduciendo los problemas socioambientales en la formacion de
los futuros maestros e intentando que entiendan que detras de los problemas
ambientales existen modelos sociales, politicos y econémicos concretos. Para
ello, se introducen modelos de trabajo diferentes como el cooperativismo, por

lo que no sélo se ensenan, sino que también se viven.

Igualmente, se intenta utilizar los espacios del campus como espacios
transformadores en si mismos, donde se producen acciones transformadoras
y no simplemente donde se forma a alumnos para que sean transformadores
en un futuro. En este sentido, se encuentra la iniciativa del huerto ecolégico,
experiencia que pone mucho el acento en crear una relacién diferente entre
conocimiento y accién, y en dejar de concebir la academia como un espacio de

produccion de conocimiento aislado del resto de la sociedad.

Este tipo de actividades pone énfasis en la necesidad, en el momento
de investigar, de preguntarnos respecto al lugar o posicion desde el que se
produce la investigacién y qué efectos, implicaciones politicas e impacto en las

relaciones de poder tendra.

A partir de lo anterior se identificaron algunos retos de la universidad a
la hora de construir respuestas comprometidas con la justicia ambiental
retomando la concepcién global local, lo cual implica reflexionar acerca de la
estructura y modelo universitarios en si mismos, el cual es altamente neoliberal,
y en tanto frena la generacion de escenarios criticos dentro de la universidad
(va que el modelo neoliberal se basa en la productividad y en la competicion)

como la introduccién real de la perspectiva de la justicia global y ambiental.

Debemos observar de manera critica la vision de la universidad como
un agente cuya unica funcioén es la profesionalizacion Algunos de los retos
para avanzar en esta reflexion y deconstruccion implica la ambientalizacion

curricular o, lo que es lo mismo, la transversalizacién de la sostenibilidad en
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todos los ambitos universitarios, asi como se estd intentando hacer temas

como la perspectic de género.

Asi mismo es imperativo disminuir la precariedad dentro de la academia
para que los propios investigadores tengan mas facilidades para implicarse

politicamente en la universidad.



A modo de sintesis

Iniciativas existentes en la UAB sobre Justicia Ambiental:

Algunas de las iniciativas han sido: el desarrollo de un mapa de los conflictos
ambientales, la oferta de masters en decrecimiento y justicia ambiental, la
redaccion de recomendaciones para llevar a cabo practicas académicas mas
sostenibles y la inclusion de la perspectiva de la justicia ambiental en los

curriculos, especialmente en los de los futuros maestros.

Retos y propuestas para abordar la emergencia climitica desde las universidades:
Aumentar la coherencia institucional entre discurso y practicas; incentivar
la perspectiva aplicada en la investigacion y el establecimiento de sinergias
entre academia y activismo o sociedad civil; abandonar el antropocentrismo
y abrazar la perspectiva ecofeminista; transversalizar la perspectiva de la
sostenibilidad en la universidad, y revisar el modelo universitario actual, que

impide generar espacios criticos y formar ciudadanos.
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Este capitulo se enmarca en colaboracion entre la Universidad de Antioquia
(Colombia) y la Universidad de Berna (Suiza), a través de la cual se tiene por
objetivo forjar una posicion .conjunta sobre la misma a partir de dos contextos

y perspectivas distintas.

“Como podemos encontrar en esta casa comun una gran cantidad de

apuestas pedagogicas, de discursos y de practicas que han estado

tradicionalmente al margen de la formacion de maestros”

Juan Camilo Estrada

Empecemos por referirnos a lo que significa la pedagogia planetaria en el
contexto colombiano, la cual alude a la recopilaciéon e inclusion de diferentes
apuestas pedagogicas, discursos y practicas que han estado tradicionalmente
al margen de la formacién de maestros y, por tanto, de la definiciéon de
“la pedagogia”. Asi, no se pretende construir una nueva teorfa pedagogica
totalizante, sino un campo conceptual no finito ni delimitado, en el que
constantemente puedan entrar nuevos saberes y métodos pedagdgicos y
donde también quepan las epistemologias del sur global. Es en este sentido,
en el de la consideracion de otras formas de hacer y saber, que se utiliza la
metafora de la planetariedad. Se trata de incluir el conjunto de la humanidad en

la educacion e incidir sobre lo que nos une que es habitar un mundo comun.

El aumento de la necesidad de este ejercicio de investigacion e inclusion
respecto al tema, se debe a la diversificacion de las relaciones sociales dentro
de la escuela, asi como de las caracteristicas sociales de quienes asisten. Los
marcadores de la diferencia han proliferado, entre otros motivos, debido a
la migracion, y las pedagogias instauradas hasta ahora resultan insuficientes
para resolver los nuevos retos escolares. Mediante la basqueda de pedagogias
alternativas, es probable encontrar propuestas ya existentes que hayan dado

respuesta a estas cuestiones en anterioridad.
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Ahora bien para el caso de Suiza, las connotaciones conductistas que se
tienen del vocablo de “pedagogia”, han implicado adoptar la terminologia de
Educaciéon y Aprendizaje Global. Su definicion de Educacion y Aprendizaje
Global se distancia tanto de la perspectiva neoliberal, que incide en educar a
ciudadanos competitivos internacionalmente, como de la perspectiva critica-
moralista, que es aquella que se encarga de formar ciudadanos responsables
social y medioambientalmente y que, segin la poniente, genera sentimientos

negativos de culpabilidad sobre los alumnos.

Ahora bien, en términos generales la pedagogia planetaria significa una
apropiacion consciente de la perspectiva critica-moralista. Lo que lleva a definir
la Educacion y Aprendizaje Global como una nueva forma de aproximarse a
la sociedad y a la educacion, y, mas concretamente, a la alteridad. Se trata de
irritar lo que se nos es familiar a través de experiencias que no lo son. Sin
embargo, es importante remarcar que estas alteridades no sélo estan en el sur
geografico. Entendiendo el sur global como una metafora — y no como una
categorfa geografica —, éste no sélo esta en el sur geografico; también esta en el
norte geografico: en esta zona también existen epistemologias marginalizadas

(jovenes, mujeres, etc.) que deben tomarse igualmente en consideracion.

“Irritar lo que nos es familiar y hacernos preguntas sobre como surge
el conocimiento y como se invisibiliza determinado conocimiento. Un
maestro que trabaja en una sociedad tan marcada por la migracion y la

movilidad necesita hacerse este tipo de preguntas”

Angela Stienen

Asi, es importante deconstruir — aparte de la nocién de sur global — el
concepto de poblaciones diversas. Si bien todos los seres humanos somos

diversos, solo se asigna esta categorfa a un tipo de diversidad concreto,
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aludiendo aquél que esta al margen de la normalidad. Es decir, la diferencia
no existe por s{ misma sino que es una relaciéon y se construye a través de
procesos sociales. Lo que constituye la diferencia es un limite entre lo normal
ylo que no lo es. La institucion escolar establece 6rdenes de diferencia, a saber,
marca cuales son las diferencias relevantes a tratar. La pedagogia planetaria
debe permitir entender a los futuros maestros como se construyen realmente
las diferencias, las cuales no existen de forma esencial. Igualmente, desde
la perspectiva interseccional, deben comprender que las personas no estan
producidas por una sola categorfa de diferencia, sino por un conjunto que se

entrecruzan.

La educacion global — o pedagogia planetaria — debe encargarse de formar
futuros maestros que ejerzan su profesion de otra forma: interrogandose sobre
la posicionalidad de los conocimientos, sobre la influencia de la geopolitica
en la consideracion y universalizacién — o rechazo e invisibilizacién — de los
conocimientos concretos. Los futuros maestros, y mas en una sociedad tan
marcada por la migracion y la movilidad como la actual, deben poder hacerse

estas preguntas.

Hablando un poco sobre los deberes de la pedagogia planetaria, se
menciona el concepto de competencias interculturales, entendiendo el vocablo
“competencia” desde una concepciéon humanista, como una capacidad
de actuar en contexto, y no sélo como lo cognitivo en abstracto . Asi, las
competencias interculturales que debe promocionar la pedagogia planetaria
son: la capacidad de autonarrar, a saber, de entender la propia (la de la maestra
o maestro) experiencia para poder entender y empatizar mejor con la de
los alumnos; la desoccidentalizacion de las formas de ensefar, aprender e
investigar; la competencia de pensar y actuar desde la interseccionalidad; la
habilidad de interpretar la realidad de forma alternativa a la hegemoénica (mas
alla de los prejuicios y estereotipos); el reconocimiento de la diversidad como
algo constitutivo de la condicién humana y la incidencia sobre lo que nos une

como personas, a saber, vivir en un mismo mundo, y la promocién de otras
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formas de relacién con la tierra, mas alla de la visién de 1a tierra como recurso

y discursos extractivistas.

De este modo, la escuela debe ser capaz, mediante una nueva
conceptualizacién de la diferencia y la diversidad, de hacer frente a los
discursos xen6fobos, racistas, sexistas, etc. que estan actualmente proliferando.
Igualmente, apunta el riesgo de que la discusion sobre la Pedagogia planetaria
se quede solo en la academia y no penetre en la institucién escolar, que es
donde mayor importancia tiene. Y es que, si bien es la escuela la que reproduce
los discursos y las practicas hegemonicas que alterizan algunas diferencias, es
también esta institucion el espacio propicio para realizar estas transformaciones

sociales y culturales a las que se han ido refiriendo a lo largo de este apartado.
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A modo de sintesis

Materiales representativos para acercase al tema de pedagogia planetaria:

* Rodriguez Gomez, H. M., Yarza de los Rios, V. A.; & Echeverri Sanchez,
J. A. (2016). Formacién de maestros y maestras para y desde la diversidad
cultural. Pedagogia y saberes, (45), 23-30.

* Rodriguez, H., & Yarza, A. (2016). Formacién de educadores desde una
pedagogia planetaria. Revista Internacional Magisterio, 78, 60-64.

* Rodriguez Goémez, H. M., Estrada Chauta, ]. C, & Vasquez

Garcia, J. C. (2022). Pedagogia planetaria y justicia curricular.

¢ Qué entendemos por pedagogia planearia?
Sebasaenlainclusion,enladefiniciéntradicionalde“pedagogia”,deotrosdiscursos
ypracticassobrelaensefianza (como porejemplo, las epistemologias del surglobal)

quehanestadotradicionalmentealmargendelaformaciondelosfuturosmaestros.

¢Como se puede aplicar en la universidad?

La principal aportacién de la universidad debe serla de una formacion alternativa
de los futuros maestros. Formando a profesionales que se interroguen sobre
la posicionalidad de sus conocimientos y la influencia de la geopolitica en
la consideraciéon y universalizacion de unos conocimientos concretos, que
reconozcan la diversidad como algo constitutivo de la condicion humana y
que sean capaces de transmitirlo a los futuros alumnos, y que puedan pensar y

actuar desde la interseccionalidad.
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Este capitulo busca acercarse a la reflexiéon respecto al papel de la
universidad como agente de justicia global y el impacto del desplazamiento
forzoso en la comunidad, las universidades y su entorno, para ello se centra
en cuatro experiencias que abordan el tema de acogida académica de personas
forzosamente desplazadas. Segun los dltimos datos de ACNUR!, solo un
6% de las personas con estatus de refugio acceden a la educacién superior,
mientras que en el caso de personas que no son forzosamente desplazadas,

acceden un 39%.

En Brasil, durante los afios de la pandemia, hubo una disminucién que
volvié a aumentar a partir de 2022. La mayoria de las personas solicitantes
provienen de Siria, Hait{ y Venezuela. Después de 2022, se incrementaron las
llegadas de personas ucranianas, asi como de solicitantes de asilo provenientes
de Afganistan. Otros paises de origen con cifras significativas de solicitantes
de asilo son: el Congo, Angola, China, Cuba, Colombia, Senegal, Nigeria y
Bangladesh. Los motivos para la solicitud de aprobacién de la condicion de
refugiado son: la violacién grave y generalizada de Derechos Humanos, la
persecucion por pertenecer a un determinado grupo social, la nacionalidad y

la opinién politica.

Una de las iniciativas que aporta a este debate son las Catedras Sérgio Viera
de Mello, una iniciativa de las universidades publicas brasilefias en coordinacion
con ACNUR, que tiene el objetivo de acoger y contribuir a en la inclusiéon de

personas en situacion de refugio.

La Catedra tomé su nombre de un funcionario de la ONU que fue
victima de un atentado terrorista en Bagdad en el afo 2003. La iniciativa se
establecié por primera vez en 2004. Actualmente, hay 40 catedras en todo
Brasil, ampliandose a otros paises: Costa Rica, Republica Dominicana, Etiopia

y Reino Unido. Se desarrolla a través de tres ejes de accion: la docencia y

1 https://www.acnur.org/es-es/que-hacemos/proteccion/educacion/educacion-
terciaria




educacion, la la investigacion y la extension.

Como acciones del primer eje, se ofrecen clases sobre derecho internacional
humanitario y de Derechos Humanos, se facilita el acceso a la educacion
superior a personas en busca de refugio y se da apoyo en la revalidacion de
titulos. En el ambito de la investigacion, se ofrece apoyo a la difusion de temas
relacionados con la proteccion de refugiados y su inclusion en Brasil, mediante
la promociéon de congresos, seminarios y publicaciones académicas, y se
enfatiza la produccién de datos utiles para politicas publicas para el refugio.
Como acciones de extension, se fomenta el intercambio de conocimientos
generado en la universidad para la comunidad y se realiza una actuacion directa
con la poblacién en situacion de refugio, ofertando diferentes servicios (salud,
apoyo psicosocial, enseflanza del portugués, asesoramiento legal e insercion
laboral). Ademas de estos ejes, las Catedras tienen los Seminarios Nacionales,

donde se retnen para intercambiar experiencias.

En la Universidade Federal do ABC, donde hay una Catedra Sérgio
Vieira de Mello, se cred el proyecto Nossa Casa (“Nuestra Casa”). Se trata
de un curso de portugués, con el objetivo de que la lengua sea una forma de
inclusion social. Surgié en 2015 y se ofrece cada afio. I.a mayoria del alumnado
proviene de Siria, Palestina y Egipto. Las clases son impartidas en su mayoria
por estudiantes de la universidad. Cuando comenzé el proyecto, los alumnos
adultos trafan a sus hijos a la clase, asf que se cre6 una solucion a esta necesidad:
Nossa Casinha (“Nuestra Casita”), se convirtié en una actividad con el objetivo

de trabajar el portugués como lengua de acogida para nifios.

Una segunda experiencia que permite reflexionar acerca del tema de
este apartado es el Programa de Acogida de personas en situacion de refugio
de la UAB, que coordina e implementa la Fundacié Autonoma Solidaria. El
programa esta compuesto por tres lineas de trabajo: la acogida y participacion
comunitaria para la integracion de personas refugiadas por una parte; la

formacion y el acceso a estudios superiores por otra, y finalmente la incidencia
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politica y la sensibilizacién de la comunidad universitaria en un sentido amplio.

La primera linea de trabajo se lleva a cabo en coordinaciéon con el
dispositivo de acogida temporal de personas solicitantes de asilo de la Comision
Espafiola de Ayuda al Refugiado (CEAR) que se encuentra en la residencia
universitaria de la UAB, en el campus de Bellaterra desde el ano 2016 a raiz
de un acuerdo entre CEAR y la UAB. A partir de ahi, se despliegan diferentes
acciones: la atencion integral hacia las personas en situacion de refugio (social,
juridica, psicolégica), la participacion comunitaria en la Universitat Autonoma
(UAB) y el acompafiamiento social a través de un programa de voluntariado
universitario basado en la metodologia de la mentoria social, o mentoria entre
pares. Hsta parte del programa acompana a personas solicitantes de asilo que

viven durante un tiempo limitado en un campus universitario.

Si bien no son estudiantes, docentes o investigadoras de la universidad,
el hecho de residir en un contexto como el campus de la UAB ofrece algunas
potencialidades unicas a nivel de inclusiéon, pero no es posible omitir los
enormes retos que enfrentan estas personas y que no pueden ser desatendidas
desde las entidades, programas e instituciones que implementan este tipo de
programas. Algunos de ellos tienen que ver con la inseguridad administrativa,
la falta de red familiar y social, el desconocimiento del entorno, los impactos
multiples del proceso migratorio y de llegada a nivel de salud mental, la

vulnerabilidad econémica, la exclusion laboral, la discriminacion y el racismo.

Respecto al ambito de la formacion y al acceso a los estudios superiores, el
segundo eje del Programa, puede decirse que la universidad llega a convertirse
enuna forma de acceso a derechos cuando no se aplican las vias legales y seguras
para migrar y para el refugio. Para hacer una acogida académica completa
y con garantias, es necesario encargarse de la dimensién administrativa (la
legalizacién de documentos, el reconocimiento académico...), la dimensién
académica (el apoyo lingiistico, la adaptaciéon a un nuevo sistema educativo,

etc), la dimensién psicosocial y la dimensiéon econémica (becas UAB Refugi

45



para la matricula y las tasas administrativas, otras becas de ayuda al estudio).

Por dltimo, estan las actividades de sensibilizacion y formacion orientadas
a la comunidad universitaria en sentido amplio, sobre el ambito del refugio
con una perspectiva de género y basada en los Derechos Humanos. Para el
caso de Espafa, las cifras son alarmantes en el 2022 en el estado espafiol,
aproximadamente un 60% de las resoluciones de solicitudes de estatus de

refugiado fueron desfavorables.

La ultima experiencia corresponde al acercamiento a jévenes migrantes
venezolanos en una institucién de educacién secundaria en la ciudad de
Manizales, Colombia, mediante la metodologia de las historias de vida. En el
ejercicio de exploracién se tratan diferentes aspectos de la migracion mediante
técnicas artisticas que les animan a contar sus historias de vida y sus reflexiones.
Una de las tematicas centrales implica la accién de pasar la frontera (de qué
forma, legal o no, con quién, por dénde. . .), que surgié en cartografias dibujadas

por el alumnado sobre su paso por la frontera de Venezuela y Colombia.

Otro tema relatado fue la escuela como espacio de inclusion o exclusion.
Primero se hizo una cartografia del instituto, mostrando los espacios donde
se sentian acogidos y los que representaban la exclusion y la vulnerabilidad, y
se vio que los estudiantes sienten que la educacion es diferente y el lenguaje
también, aunque sea el mismo idioma. Otra actividad que se realizé fue
nombrar los muros con los que se encuentran en la instituciéon educativa, en
la cual se hablé del bullying, el trato discriminatorio por parte de compaferos
y compafieras y la exclusion de los juegos que vivia el alumnado participante

de la investigacion.

Asi pues, la escuela se ve como un lugar ambiguo porque si bien puede
ser de acogida y regocijo de las diferencias, pueden también ser el lugar de
la exclusion y la marginalidad. La tltima actividad hecha con el estudiantado

correspondié a un dibujo de ellos mismos, en el que se exploraban sus
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historias de vida la, nostalgia por la lengua, su familia, su casa, la alimentacion,
etc. a través de la corporalidad. Si hay algo que permite ver esta experiencia es
que mas alla de una experticia tematica urgen personas que sepan acoger y ser

empaticas.

Finalmente exponemos un estudio respecto al impacto de las redes
personales en el bienestar emocional de personas refugiadas provenientes de
Ucrania en la Universidad Complutense de Madrid. El desplazamiento forzado
afecta de gran manera el bienestar emocional, lo cual ademas se ve enmarcado
en un contexto generalizado de deterioro de la salud mental de la poblacion
joven. Hay dos puntos a tener en cuenta en el tema de estudio de Ivan Mari.
El primero es la importancia de los contactos a la hora de migrar. Las redes
personales, que serfan todas las personas (cercanas o no) que un individuo
conoce, se activan cuando hay una necesidad de migrar. Ademas, también hay
que puntualizar que la categoria de refugiado es de caracter institucional y no
es objetiva, sino que puede ir cambiando segun los intereses sociales, politicos,

culturales, etc.

La investigacion se enmarca en un contexto donde en Europa se activo
por primera vez la Directiva de Proteccion Temporal debido al conflicto en
Ucrania, que facilita el proceso rapido a la proteccion, el acceso a necesidades
basicas y a un permiso de trabajo de 3 afos. Dentro del plan Universidad-
Refugio del Ministerio de Universidades, dirigido a personas provenientes de
Ucrania, en la Universidad Complutense de Madrid se ofrecen anualmente 60
plazas para personas refugiadas con exencion total de la matricula y financiacion
de alojamiento en una residencia, campamentos y cursos de castellano e inglés.
Ademas, se contratan a tres de estos estudiantes para hacer de intermediarios
con el grupo en los ambitos de traduccion y gestion del papeleo, intermediacion

en el alojamiento y dar apoyo para mejorar el bienestar del alumnado.

Algunos resultados de la investigacion . Primero, se vio que para los

estudiantes participantes del estudio, hubo una gran importancia de los strong
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ties y weak ties en el desplazamiento desde su lugar de origen. Por otro lado, hay
una diferencia muy notable por género en el bienestar emocional general y el
apoyo percibido, que pone de manifiesto que mujeres tenfan mas malestar. Se
vio que habfa tres grupos, con diferencias respecto a su bienestar emocional.
El primero eran estudiantes con satisfaccion vital y apoyo social, familiar y
de amistades muy alto y una sensaciéon de soledad baja. Son muy jévenes y la
mayoria de sus contactos los conocieron después de la migraciéon. Por otro
lado, hay un grupo con una satisfaccioén vital y percepciéon de apoyo social
muy bajo y con la mayoria de contactos de su mismo sexo y premigracion.
El dltimo grupo tenfa 9 afios mas de media que los anteriores y un mayor
bienestar emocional. Su satisfaccion vital y percepcion de apoyo social es
medio y la mayorfa de sus contactos los conocieron antes de su migracion.
También se les pregunto sobre su opinion respecto a las politicas universitarias:
consideran que no necesitan apoyo en la organizaciéon de actividades culturales
y sociales, pero si en las perspectivas de futuro después de acabar sus estudios
y, por otro lado, prefirieron que se les otorgara terapia psicologica individual
en sustitucion de las sesiones grupales que se estaban llevando a cabo. Como
conclusiones del estudio, se observé que hay mayor malestar entre mujeres
y las personas mas jovenes y la residencia universitaria se correlaciona con

sentirse mas apoyado y menos solo.

Es innegable en las experiencias relatadas que la vinculacién, de
contextos educativos y culturales en relacion con las personas que viven
desplazamiento humano, potencia através del acompafnamiento y cuidado del
otro la humanidad que se desvance en los procesos migratorios. Mas alla de
los ejes investigativos, los procesos de extension nos permiten enfantizar en
que el sentido social de la universidad puede ser concreto con la disposicion
de aportar a la realida social y a la configuracién de escenarios dignos para

los sujetos.
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A modo de sintesis

cQué pueden hacer las universidades y las escuelas con la poblacion desplazada?

Las universidades e instituciones educativas pueden adaptar sus practicas
para incluir a la poblaciéon desplazada. Algunos ejemplos de buenas practicas
pueden ser: ofrecer servicios para su bienestar (juridico, psicolégico, social,
insercion laboral, etc), disponer espacios para el aprendizaje del idioma del pais
que acoge; crear estrategias para favorecer su participacion entre la comunidad
académica y llevar a cabo acciones de sensibilizaciéon y formacion sobre refugio
en espacios educativos de educacion superior. Para estudiantes universitarias
en busqueda de refugio, el apoyo en el ambito administrativo y de gestion
para acceder de nuevo al sistema universitario en el pais de llegada es clave, asi
como la posibilidad de obtener ayudas econémicas para la matricula, asi como

a opciones asequibles de vivienda.

¢ Qué oportunidades tienen las instituciones educativas frente a la vulneracion de derechos

de las personas en biisqueda de refugio?

El acceso a estudios universitarios puede ser una via para que las personas
en busqueda de refugio accedan a derechos cuando no se aplican vias legales y
seguras para la migracion. Ademas, las instituciones educativas son un contexto
idéneo para promover la sensibilizacién de la comunidad sobre el refugio y los
derechos humanos, incorporando estos conocimientos a la formacién que se
dicta, asi como implementando iniciativas que tengan como objetivo generar

lazos interculturales.
Retos

En el abordaje al derecho de asilo desde espacios de educacion superior,
se plantean también retos a tener en cuenta en el desarrollo de programas y
proyectos que conciben la universidad y otras instituciones educativas como

agentes clave para el ejercicio efectivo del derecho de asilo. Algunos de ellos
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tienen que ver con poner la institucién y sus practicas al servicio de la falta
de red familiar, social y el desconocimiento del entorno, o ofrecer ayudas

comprensivas que hagan frente a la vulnerabilidad econémica.
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Sera fundamental partir del concepto de ciudadania, el cual es una categoria
moderna compleja y debatida, que va cambiando segin las transformaciones
sociales y los momentos historicos, al respecto es importante preguntarnos
si estamos contribuyendo a las ciudadanias y a qué tipo de ciudadanfas. En
este orden de ideas la invitacion es aproximarse a la obra de Chantal Moulffe,
quien propone entender este concepto como una forma de identidad politica
a través de la identificacioén de principios politicos y defiende que uno de los
problemas de la democracia es la conformacion de la ciudadania. Referirse a
la ciudadania en la educacion superior lleva a la necesidad a explorar cémo

diversas universidades vienen aportando a su configuracion.

La Universidad de Antioquia (UdeA) a través de su proceso de
internacionalizacién e interculturalidad liderado por la Direccion de Relaciones
Internacionales ha realizado una discusion respecto al concepto de ciudadania
global, el cual es problematico desde lo tedrico y desde su puesta en practica.
Se le han hecho una serie de criticas con relacién a la educaciéon, como el
aporte de este concepto a la mercantilizacion de la educacion, preparando a
los estudiantes para el mercado global, y a la estandarizacién del conocimiento,
privilegiando ciertos campos y areas del saber segun las demandas del mercado

laboral.

Surgen algunos problemas cuando se ve la ciudadania global desde esta
perspectiva: aumentan las brechas de desigualdad y se promueve la injusticia
epistémica, ya que solo los que pueden acceder a estos conocimientos para
ser ciudadanos globales pueden desempefarse social y profesionalmente; y
hay individuos y comunidades que no se identifican con lo global porque han
sido histéricamente excluidos y objeto de dominacién e imperialismo. Existen
diferentes formas de vivir la ciudadania global e intercultural, las cuales pueden
estar muy atravesadas por las desigualdades a la hora de ejercerla. Debemos
preguntarnos cual es el rol de las universidades para ejercer la ciudadania global

e intercultural de forma responsable.



Es asi como la UdeA se posiciona a favor de la ciudadania global pero
siempre vinculada a la ciudadania intercultural, ya que consideran que no se
pueden separar una de la otra. Esto nos permite concebirnos y sentirnos como
integrantes de la especie humana, de entender que el mundo es diverso, generar
didlogos y construir relaciones con diferentes grupos identitarios, contribuir a
la convivencia pacifica, al mejoramiento de las condiciones de los territorios y

a la solucion de problemas globales.

Esta vision que tiene la UdeA se distancia de la perspectiva mercantilista
de la ciudadania global. Con el objetivo de animar a los estudiantes a que
ejerzan la ciudadania global responsable surge el concepto de educacion para
la ciudadania global. Algunos de sus objetivos son: empoderar a los estudiantes
para que cuestionen las desigualdades y discursos dominantes, promover la
comprension global de los problemas y la corresponsabilidad con respecto
a las posibles soluciones, concienciar del rol que tenemos como individuos
y como sociedad en las dinamicas globales, potenciar la accién a favor de la
justicia y la solidaridad, redefinir los contenidos que permitan la comprension
critica de los fenémenos que surgen como resultado de la globalizacion e

incorporar nuevas categorias analiticas para acercarnos a la realidad.

El Proyecto Educativo Institucional de la Universidad de Antioquia tiene
como centro la educacién para la ciudadania global. Reitera la condicion de
ciudadanos globales en el estudiantado pero siempre teniendo consciencia de
lo local y los lugares que ellos habitan, ya que este tipo de ciudadania nos
permite construir puentes pero siempre desde el dialogo de saberes desde lo

local.

En el caso de las politicas de internacionalizacién, también hay una
vision tradicional y reduccionista, que se basa en la movilidad y las pasantias
internacionales, el manejo de una segunda lengua (generalmente, el inglés) y
la suscripciéon de convenios internacionales sin proposito claro. Este tipo de

internacionalizacién aumenta las brechas de desigualdad entre el alumnado



y entre universidades. La solucién serfa el fortalecimiento y fomento de
capacidades para la ciudadania intercultural y global y la internacionalizacién
del curriculo. Con el proyecto de la UdeA, el estudiantado toma consciencia

de las problematicas globales.

Ahora bien, pasando el Atlantico encontramos el proyecto europeo
Building Inclusive Societies: Diversifying Knowledge and Tackling Discrimination through
Civil Society Participation in Universities, que tiene el objetivo de fomentar el
proceso de reflexion sobre el racismo, el colonialismo y la discriminacion
en las instituciones de educaciéon superior. Consistié en una investigacion
participativa entre grupos de la sociedad civil que tratan el tema de la migracion
y las universidades. Se formaron tres equipos, formado por una entidad
y una universidad cada uno, ubicados en Alemania, Grecia y Barcelona. Se
queria dar la vuelta al ideario hegemoénico de que en las universidades se crea
conocimiento y luego se aplica a los grupos en situaciéon de vulnerabilidad,
generando conocimiento con grupos de la sociedad civil para ensefiar a la

universidad sobre racismo y disciminacién en el contexto europeo.

En este proyecto el concepto de ciudadania esta muy vinculado a los
estados-nacion, que lleva a muchos problemas debido a que las leyes vigentes
excluyen de la ciudadania a personas que estan en situacién administrativa
irregular. Podemos pensar en la ciudadania intercultural cuando todas las
personas que viven en un territorio acceden a los plenos derechos y deberes,
pero en la realidad se crea una ciudadania de segunda, que son personas que
tienen grandes desventajas. En el ambito de la educaciéon superior, hay una

gran dificultad de acceso para las personas migrantes y sus hijos.

Las universidades reproducen los ordenamientos de poder de la
sociedad y la estandarizacion del conocimiento. Hay una cierta resistencia de
pensarse a si misma como reproductora de estos sistemas. Ademas, en las
politicas de internacionalizacién de las universidades europeas se entienden

como estadfas internacionales pero dentro de la misma Europa, lo cual es
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una jerarquizacion de lugares, prefiriendo el Norte global. Esto acaba
convirtiéndose en una jerarquizacion de conocimientos. Con la investigacion,
se vio que los conocimientos relacionados con los cuidados son excluidos de
los conocimientos utiles, internacionalizables y necesarios. En la difusion del
conocimiento cientifico, también hay una jerarquizacién, ya que se necesita

publicar en inglés para obtener prestigio.

El proyecto Building Inclusive Societies: Diversifying Knowledge and Tackling
Discrimination through Civil Society Participation in Universities se dividio en tres
actividades. Una de ellas fue el 70/ £it, en el que se incluyeron los conceptos a
partir de la investigacién y se incluyeron actividades educativas de cada uno.
También se hizo un curso online, dividido en varios bloques, incluyendo
actividades para el diagnostico interseccional del racismo estructural, teotias,
otras pedagogias y conceptos y perspectivas feministas antirracistas. Ademas,

se hizo un monogtrafico.

Finalmente, sera fundamental reflexionar sobre la necesidad de que las
universidades de Abya Yala sean diversas y un derecho que no se mercantilice.
Apuesta por el paradigma solidario de la internacionalizacion en las
universidades, que se funda en la cooperacion y el relacionamiento horizontal
y se funda en el acuerdo mutuo basado en el entendimiento y el didlogo.
También hay dos visiones sobre la educacion: por un lado, visto como un

servicio de mercado y por otro, como un derecho y bien publico y social.

Esta necesidad de reflexionar conscienzudamente la internacionalizacién
implica la distincién de diferentes modelos de interculturalidad. La primera
es la interculturalidad relacional, que reconoce la diferencia de los pueblos
indigenas, las comunidades afrodescendientes y la comunidad mestiza pero
minimiza la conflictividad, las relaciones de poder, de dominacién y la
colonialidad. La interculturalidad funcional reconoce la diversidad y aspira a
la inclusién y el didlogo pero no toca causas asimétricas, desigualdades y no

cuestiona el status quo existente. Por dltimo, la interculturalidad critica es el
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modelo hacia el que estamos transitando. No parte de las diversidades sino

del problema estructural y reconoce la diferencia dentro de la matriz colonial.

Los principios de la Justicia Global en el ambito de la Educacién también
tiene dos visiones: los proyectos curriculares basados en el liberalismo social y
aquellos basados en las luchas decoloniales. Enmarcado en esta segunda vision,
esta la propuesta tridimensional de justicia global de Nancy Fraser, que se
basa en la redistribucion, el reconocimiento y la representacion. La Educacion
para la Ciudadania Global o las pedagogias comprometidas ven la ciudadania
global como una apuesta por los derechos humanos, la responsabilidad social,
la diversidad y el didlogo intercultural pero la investigadora considera que
deja de lado las reflexiones sobre quiénes son ciudadanos y quién no. Por
ultimo, explica una experiencia sobre internacionalizacion solidaria en la que
participé, que consistia en dar apoyo a estudiantes retornados de Estados
Unidos. En conclusion, es necesario contrarrestar la influencia colonial en los
sistemas educativos y el curriculum educativo, incorporar voces y perspectivas
decoloniales en practicas educativas y corregir elementos estructurales

economicos, sociales y politicos.

Finalmente es importante anotar que respecto a las resistencias y alianzas
para el trabajo de estas tematicas en las experiencias planteadas es fundamental
contar con aliados como estudiaintes, vicerrectorfas y comunidad universitaria.
Por ejemplo, en el caso de la Universidad de Antioquia, la Vicerrectoria de
Docencia ha sido clave para poder impactar en los planes de estudio. Asi,
el trabajo alrededor de la ciudadania en estas experiencias implica ligar los
adjetivos intercultural y global, en el marco de un contexto globalizado, pero
concibiendo ssin omitir las desigualdades existentes en el mundo de la vida, lo
cual nos interpela a recordar que esta no es homogénea y en tanto considerar
la diversidad de la mano de las perspectivas decoloniales y poscoloniales es

una urgencia.



A modo de sintesis

cQué entendemos por ciudadania global, y por cindadania intercultural?

El concepto de ciudadania global se puede ver desde dos perspectivas. La
primera es la que se centra en la participacion global a través del mercado
laboral, en el cual la persona que ejerce la ciudadania global tiene habilidades
individuales, como los idiomas, para desempenarse laboralmente en un
contexto globalizado. Por otro lado, existe otra vision que considera que
ejercer la ciudadania global significa entender las problematicas globales y
participar en las soluciones, ser criticos con las desigualdades y defender los
derechos humanos. Esta vision alberga una gran contradiccion interna: ciertos
colectivos de origen extranjero son excluidos sistematicamente, por tanto, hay
una gran cantidad de personas que no pueden acceder a los derechos que esta
condicién aporta. Entenderfamos por ciudadania intercultural un acceso pleno

a derechos y deberes de todas las personas que viven en un territorio.

¢ Qué oportunidades tienen las universidades, desde las unidades de internacionalizacion
pero también desde la docencia, la investigacion y la extension, para plantear otros modelos

de cindadania o consciencia global?

Desde el ambito dela docencia, launiversidad puedeincorporarla perspectiva
de la Educacion para la Ciudadania Global y de la Educacion para la Justicia
Global, enfoques que pretenden empoderar al estudiantado para que cuestione
las desigualdades y discursos dominantes. Desde esta mirada, se quiere a su
vez promover la comprension global de los problemas y la corresponsabilidad
con respecto a las posibles soluciones, concienciar del rol que tenemos como
individuos y como sociedad en las dindmicas globales, y potenciar la accién
a favor de la justicia y la solidaridad. Todo esto implica una redefinicion de
los contenidos que permitan la comprension critica de los fenémenos que
surgen como resultado de la globalizacién. En la internacionalizacion de las

universidades, se puede incidir para fortalecer y fomentar las capacidades
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para la ciudadanfa intercultural y global desde una mirada critica que
cuestione las practicas de internacionalizacién como “occidentalizacién” del
curriculo. Por dltimo, también es necesario cambiar la creencia que asocia a
la universidad como unico lugar de generaciéon de conocimiento, y reconocer

que la poblacion fuera de la academia también puede ensefiar a la universidad.

¢Como podemos empezar a revisar las practicas de las universidades priblicas, desde una

mirada decolonial o postcolonial?

Podemos hacerlo mediante la co-construccion de universidades que
promuevan la internacionalizacién Sur-Sur y el didlogo entre regiones, pero

siempre desde la mirada critica hacia las asimetrias y desigualdades.
Retos

Algunos retos para incorporar un enfoque critico respecto a los conceptos
de ciudadania global e intercultural en el sino de la universidad son, para
empezar, hacer frente a la vision mercantilista de la idea misma de ciudadania
global. Desde la misma instituciéon se puede cuestionar asimismo la creencia
de que solo en la universidad se genera conocimiento, las jerarquizaciones del
conocimiento entre universidad y sociedad y entre universidades dependiendo
de su ubicacién geografica. Finalmente, y ante la falta de incorporacién de
la perspectiva decolonial especialmente en las universidades del norte global,
hay que revisar las estrategias para superar la falta de interés en esta mirada
critica por parte de la institucion y de las esferas dominantes en docencia,

investigacion y gobernanza de las universidades publicas.
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Este capitulo busca reflexionar sobre dos cuestiones: conocer buenas
practicas sobre construccion de paz y de promocién de la cultura de paz
que se ponen en marcha desde las universidades y, por otro lado, qué retos y
responsabilidades tienen las universidades publicas para incidir en situaciones
de violencia y conflicto armado, ya sea en su mismo territorio o desde una

perspectiva internacional.

En Barcelona, la Escola de Cultura de Pan es una institucién académica,
principalmente de investigacién, de la UAB. Su trabajo se desarrolla en
los ambitos de la investigacion, formacién, sensibilizacion, incidencia y
consultoria, siempre trabajando en red con otros agentes. En la investigacion,
trabajan dos temas complementarios: los conflictos armados y sus procesos
de paz y, por otro lado, la educacion para la paz. Se incluye la perspectiva de
género y cuestiones de justicia climatica. Lo que se quiere conseguir es que
el trabajo de investigacion pueda tener un impacto en la sociedad, por lo que
se ha intervenido en varios procesos de construccion de paz en conflictos
armados, acompafiando a actores que estan interviniendo directamente en
las negociaciones; haciendo incidencia en politicas publicas de construccion
de paz, mediacién y cooperacion internacional; llegando a la ciudadania en
colaboracion con el tejido asociativo. Entre las actividades formativas que
llevan a cabo esta el Posgrado en Cultura de Paz, que este ano cumple 25 afios
y en el que se intenta crear un proceso de aprendizaje compartido entre el

alumnado.

Ahora bien, aunque la experiencia de la Escola de Cultura de Pan no sea
la de vivir en un contexto de violencia, se trata de trasladar el analisis que
se hacen sobre la violencia a nivel internacional y sobre las posibilidades
de transformacion de esta violencia a la ciudadania. Algunos de los retos
serfan ser capaz de trasladar a la comunidad universitaria la importancia del
trabajo por la paz y la interconexiéon que tiene con el resto de ambitos de
conocimiento; incorporar la cultura de paz de forma transversal en el conjunto

de la comunidad universitaria y que esto no quede como una responsabilidad
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para una parte de la comunidad; hacer frente a la polarizacion de discursos;
la invisibilizacién de la cultura de paz, incluso en las universidades; la falta de
financiacion de la investigacion para la paz porque no ha sido una prioridad
politica. Para hacer frente a estos retos, se hizo unas propuestas de como la

universidad puede incorporar la educacion para la paz, desde 4 ambitos.

El primero es el de la docencia, en el cual se incluirfa formar en cultura
de paz e integrarlo en asignaturas de grado, master y doctorado, aplicando
metodologias de educacion para la paz; aportar competencias para abordar
conflictos y promover metodologias Aprendizaje-Servicio. En el ambito de
la investigacion, hay que promover que los estudiantes hagan trabajo fin de
grado y el master sobre construccion de paz, promover grupos de investigaciéon
que incluyan ambito de construccién de paz y finalmente, no contribuir a la
investigacion para la guerra que tengan usos militares, que sean nocivos para el

medio ambiente y que tenga consecuencias contra dignidad de personas.

En el eje de coherencia institucional, es necesario tener protocolos internos
para hacer frente a situaciones de violencia dentro de las universidades,
promover experiencias de construccion de paz en universidades y actividades
que lleva a cabo, creando circuitos formativos, dejar fuera de la actividad
institucional a ambitos como la banca armada y que las compras de las
universidades cumplan con criterios de coherencia de justicia global y cultura
de paz. Por dltimo, esta el ambito de la influencia en la sociedad, que incluirfa
dedicar parte del presupuesto de la universidad a proyectos de justicia global
y socializando y compartiendo conocimiento que se genera en la universidad

a la sociedad.

En didlogo con la Escola de Cultura de Pau, desde Colombia, y especificamente
en la Universidad de Antioquia, la Unidad Especial de Paz tiene una mision
fundamental, que es articular los distintos esfuerzos que se llevan a cabo en la
construccion de paz de diferentes unidades académicas (facultades, escuelas,

institutos) de la Universidad. El primer gran reto que tuvo fue no dejar
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fuera a las disciplinas de ciencias exactas, ingenierias y ciencias naturales que
tradicionalmente no se las ha vinculado porque se piensa que la construccion
de paz son temas que corresponden a las ciencias sociales y humanas. Ademas,
tradicionalmente, cada unidad académica desarrollaba sus propias propuestas
académicas, de extension social y de investigacion de manera auténoma y no
entraba en contacto con otras unidades académicas, por lo que ha sido otro

reto.

En la Unidad Especial para la Paz hay 3 ejes articulados: la paz como
objeto de estudio; las politicas publicas y negociaciones de paz; paz territorial y
construccion social de la paz. El primero tiene el objetivo de aportar procesos
de investigacion sobre la paz y que estén orientadas a resolver problemas
reales y concretas de comunidades donde trabajan —es decir, tener una vision
aplicada— y por otro lado, la promocién y participacion en la formulacion y
disefio de la puesta en marcha de las propuestas académicas. Dentro de esto,
se hizo un informe a la Comisién de la Verdad sobre los impactos de los
conflictos armados en la Universidad de Antioquia, desde 1958 hasta 20106,
con relacién a los estudiantes, docentes, trabajadores, infraestructura, cultura

universitaria y afectaciones a la democracia universitaria.

Otro ejemplo del trabajo en este eje ha sido el disefio de catedras
universitarias sobre paz y justicia transicional restaurativa y diplomados para
las victimas, comunidades afectadas y firmantes de paz. Uno de los logros ha
sido la puesta en marcha de un pregrado en pedagogia, ruralidad y paz para
formar a lideres rurales para que sean lideres de construcciéon de paz y que
contribuyan de manera significativa a la consolidacion de estas comunidades
rurales y campesinas para que pertenezcan en su territorio. Actualmente, se
esta implementando una maestria de conflictos, paces y derechos humanos,
dirigida a docentes de escuela primaria y secundaria, funcionarios publicos y

personas involucradas en procesos de construccion de paz.

El segundo eje se centra en la formulacion de politicas publicas de
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construccion de paz tanto en lo territorial como a nivel nacional, siempre en
didlogo con las comunidades. Un ejemplo de este trabajo fue la construccion de
lineamientos de politica publica para la atencion y garantia de los derechos de
hijos de firmantes de paz, que es una poblacion altamente estigmatizada y que
pueden tener problemas de seguridad. También se hicieron unos lineamientos
de politica publica nacional de paz, con el objetivo de que la paz se convierta

en politica publica y en politica de estado.

En general solemos pensar que Colombia se encuentra en una situacion
de posconflicto pero lo que realmente ocurre es que hay atun seis conflictos
armados en desarrollo con el Ejército de Liberacién Nacional (ELN), el Estado
Mayor Central —que son militantes de las Fuerzas Armadas Revolucionarias
de Colombia (FARC) que no se vincularon al proceso de paz—, las disidencias
de las FARC —que negociaron con el estado pero regresaron a las armas—
y con grupos y estructuras armadas de alto impacto relacionadas con el
narcotrafico, la minerfa ilegal, el contrabando, la trata de personas y otras

formas de delincuencia.

Asi pues, el conflicto armado en Colombia es muy complejo y tiene
varios actores con diferentes intereses. L.a Unidad Especial para la Paz
esta implicada en la negociacion con el ELN y propusieron un modelo de
negociacion diferente al que suele utilizarse, que se basa en el desarme, la
desmovilizacion y la reinsercion. Este no funcionarfa porque este grupo ha
expresado que no estan dispuestos a la desmovilizaciéon y que dejaran las
armas en el momento en que consideren que esta via ya no es util. En esta
negociaciéon hay un elemento nuevo que es la participaciéon de la sociedad
en la mesa y la Universidad de Antioquia esta implicada en el disefio del
modelo de participaciéon para que sea efectiva, real, democratica y sobre
todo, vinculante. Este aspecto es importante porque tradicionalmente,
la forma en la que se ha tenido en cuenta a la sociedad ha sido de forma

consultiva y también dejandolos fuera de la implementacion de los acuerdos.



El dltimo eje es el de la paz territorial y la construccion de paz. La Unidad
Especial para la Paz trabaja con el objetivo de que las comunidades tengan
garantfa y goce de los derechos humanos y que haya una profundizacién de
la democracia sobre los territorios. Hay tres ambitos: el fortalecimiento social
y comunitario a través de procesos de formaciéon de nuevos liderazgos, la
participacion de grupos de mujeres y la construcciéon de la cultura cotidiana
de la paz; acompafiar con asesorfa técnica necesaria a las comunidades para
consolidar los proyectos sociales; acompanar con la asesoria técnica necesaria
a las comunidades para consolidar los proyectos sociales; incidencia como
universidad para que el estado tenga presencia en los territorios con programas
sociales y econdémicos y acompafiamiento técnico. Ademas, también se trabaja

para la construccion de paz dentro de la propia universidad.

Finalmente, el proyecto de construcciéon de paz del Colegio Mayor de
Antioquia, Colombia busca relacionar narrativas para las “pazes”. Se utiliza
este concepto de paz en plural y con “Z2” como resistencia en términos
gramaticales para denunciar el discurso antropocéntrico en la construccion de
paz y que la paz no es solo el cese de hostilidades sino cuando el cuidado de
la vida se pone en el centro. Es una apuesta epistemoldgica y ética. Desde el
proyecto se entiende la educacion para la paz como no solo el hecho de dictar
contenidos sino generar sensibilidad, pensamiento critico y empatia. Hay
generaciones que no vivieron directamente la violencia ni los periodos mas
complicados del conflicto armado, asi que se preguntaron cémo narrarlo con
este objetivo educativo. La investigadora explica que la paz como categoria
esta estrechamente anclada a las vivencias de las personas y que hay una
multiplicidad de discusiones, teorizaciones, aproximaciones que afirman que

la paz es polisémica.

En 1995, se cre6 la Catedra para la democracia, los derechos humanos y la
paz que esta presente en todas las universidades del pafs pero tienen diferentes
formatos y perspectivas. En el caso del Colegio Mayor, es optativa y tiene

el formato presencial y virtual. Ha tenido diferentes formas: en un primer
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momento, como seminarios y optativas y después como catedra formal abierta
a todos los programas como complemento, que vinculan la experiencia vital del
estudiantado con la historia del conflicto. Debido a algunas carencias que habia
en el programa, se replante6 con otras estrategias pedagdgicas mas vivenciales
y narrativas y el concepto de las “pazes”. La educacion esta centrada en lo
narrativo, entendido como serie de ejercicios con el objetivo de significar y
dar entendimiento a la paz y a conflictividades en el pafs. Las estrategias que
se utilizan son los podcasts, cuentos, fotograffas, talleres narrativos, mapas,
corpografias, cartillas, juegos y herramientas digitales. Asegura que el papel

que tienen las universidades en la educacion para la paz pasa por lo narrativo.

Como vemos en las experiencias anteriores, la cultura de paz no es algo
que se quiera promover politicamente porque a veces se cuestiona desde los
ambitos formales e institucionales como se promueve la transformacion de
conflictos. Hay cierto menosprecio hacia las personas expertas en construccion
de paz y se les coloca en el activismo. El apoyo institucional es muy débil
y fragmentario y es complicado conseguitlo, aunque hay momentos en que
hay mas sensibilidad hacia este tema. Empero el ambito de construccion de
paz debe ser capaz de construir alianzas con otros sectores que estan muy

relacionados, como el ambito de la justicia climatica.

Finalmente es fundamental insistir en que el espacio de la academia sigue
siendo, incluso con sus bemoles, uno de los mas seguros para hablar entre

actores con varios posicionamientos por lo cual la invitacién es a no desistir.
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A modo de sintesis

¢ Como, desde las universidades, podemos contribuir a la construccion de paz?

Las universidades pueden tomar acciones como promover la investigacion
en construccion de paz, no contribuir a la investigacion para la guerra que
tengan usos militares, formar en cultura de paz e integrarlo en asignaturas
de grado, master y doctorado, aportar competencias para abordar conflictos,
promover metodologias Aprendizaje-Servicio, tener protocolos internos para
hacer frente a situaciones de violencia dentro de las universidades, dejar fuera
de la actividad institucional a ambitos como la banca armada y que las compras
de las universidades cumplan con criterios de coherencia de justicia global y
cultura de paz, dedicar parte del presupuesto de la universidad a proyectos de
justicia global y compartir conocimiento que se genera en la universidad a la
sociedad. El apoyo institucional de las universidades a la construccion de paz

debe ser constante y firme.

cQué retos y responsabilidades tienen las universidades priblicas para incidir en sitnaciones

de violencia y conflicto armado?

Los retos son: ser capaz de trasladar a la comunidad universitaria la
importancia del trabajo por la paz y la interconexioén que tiene con el resto de
los ambitos de conocimiento, incorporar la cultura de paz de forma transversal
en el conjunto de la comunidad universitaria y que esto no quede como una
responsabilidad para una parte de la comunidad, hacer frente a la polarizacion
de discursos yalainvisibilizaciéon dela cultura de paz. Las responsabilidades que
tienen las universidades publicas son dedicar presupuesto para investigacion
en construccion de paz, posicionarse a favor del dialogo y la cultura de paz,
aportar los conocimientos generados en la academia sobre la paz a la sociedad

y estar preparados para acoger a personas que hayan vivido violencia.
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LOS LENGUAJES ARTISTICOS

en ¢l abordaje de las migraciones
y los derechos humanos




El arte como posibilidad de enarbolar el espiritu y priorizar nuestra humana
condicién  se convierte en el contexto universitario en una oportunidad
para abordar temas alrededor de los derechos humanos y especialmente de
la migracién. Es importante mencionar que a partir de los afios 80, surgen
nuevos enfoques de derecho internacional humanitario, que han hecho que
este se una y se complemente con los derechos humanos. También se ha
incluido la perspectiva de la educacion para la justicia global que en ocasiones

para su potenciacion ha implicado el uso de las artes.

En el caso de Colombia se comenzé a integrar el derecho internacional
humanitario en el cédigo penal, con una importante discusiéon respecto al
cémo abordar lo consuetudinario y como se integraba la dimensién cultural
en el trabajo en contextos de violencia armada. Asi pues, se intentaron agregar
mecanismos alternativos de solucién de conflictos, que antes se implementaban
solo desde la perspectiva juridica y no tenfan resultados positivos. En el
derecho internacional humanitario existe mucha rigidez metodoldgica a causa

de estarcentrado en la norma y el codigo penal.

En este capitulo se presentan algunas experiencias vividas al interior de
la educacion superior que vinculan diversos lenguajes artisticos y tramitan el

goce de derechos en los sujetos y comunidades.

Iniciando con la Universidad de Antioquia, especificamente en el caso de
la Escuela Interamericana de Bibliotecologia y su curso de intervencién social
y cultural, se propone el arte como una herramienta con multiples fines y
diversos agentes. Este se utiliza para la intervencion social y cultural, que busca
promover el acceso igualitario a la cultura y a las artes, tanto en el consumo
como en la creaciéon. Hay diferentes acepciones del concepto de cultura,
término que Zygmunt Bauman caracterizé como polisémico: la cultura como
concepto que nos diferencia a los humanos de los animales, la cultura como fin
ultimo de procesos formativos, la cultura como algo exclusivo que asigna una

posicion en las clases sociales y la cultura como algo diferencial entre grupos
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humanos a partir de practicas culturales que los identifican como propios.

En el marco del ejercicio docente del curso de intervencion sociocultural
se realiza una actividad formativa que implica la participacion de estudiantes
en formacién en el Festival Selva Adentro, en Carmen del Darién (Chocé,
Colombia). El Festival es una conversacion constante desde la palabra, el cuerpo
y los simbolos para convertir el disenso en una construcciéon consciente que
permitaalas diferencias coexistir. Reconocemos el valor formativo y reflexivo del
arte a partir de sus multiples lenguajes. Concebimos la cultura como un proceso
que hace plausible la interaccién constante y la identificacion de los conflictos
sociales, culturales, politicos y narrativos para asi{ reivindicar la memoria,
proponer la discusion con sentido y descubrir en el otro una ruta para fortalecer
la democracia. Cada afio desde el 2017 artistas nacionales y locales se dan cita
en el ETCR Silver Vidal Mora para disfrutar de la danza, el teatro y la musica.

Este es un espacio donde la cultura trasciende lo simbdlico y se intercepta
con lo politico, lo social y lo econémico, convirtiéndose en un recurso para la

disminucién de brechas sociales que apunta a la construccién de paz cotidiana.

En la realizaciéon del Festival hay diferentes tensiones, debido a que el
Estado neoliberal no ha mantenido la financiacién publica para iniciativas del
orden cultural, apelando al potencial regenerativo y econémico de proyectos
creativos, patrimoniales y culturales, lo cual deriva en un aumento de la
desigualdad, de este modo el Estado se retira como garante de derechos y se
hace una reduccion del gasto publico. Y en contravia con un sentido critico del
arte se comienza hacer un uso instrumental la cultura, se introducen discursos
en relacion con la inclusién, empoderamiento, emprendimiento, los beneficios

econémicos de las industrias creativas, las politicas culturales y la intervencion.

Estos discursos suelen replicarse indiscriminadamente, por lo que se
convierten en palabras vacfas que poco o nada aportan a los procesos de las
comunidades. Por el contrario, también se le puede dar la mirada de otros

paradigmas que promuevan la expansion de derechos, la emancipacién y el
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cuestionamiento de las hegemonias a través de las alternativas y las posibilidades
de los lenguajes artisticos pero hay que tener en cuenta que las hegemonias se

estan renovando constantemente y se nutren de las resistencias.

Y es en este contexto, en el cual el curso de intervencion social y cultural
quiere que los estudiantes se vinculen a propuestas artisticas transformadoras,
como el caso del Festival Selva Adentro, que nace como una propuesta de
acompafiamiento a los firmantes del acuerdo de paz. La Escuela Interamericana
de Bibliotecologfa se ha encargado principalmente de las escuelas de arte y paz
y la participacién de los estudiantes ha implicado el proceso de documentacion
delainiciativa. De esta forma, el alumnado conoce experiencias de intervencion
con el arte como nucleo. Esto ha permitido a los jovenes en formacion la
identificacién de retos y oportunidades en relacién con la cultura y la paz en

sul ejercicio profesional a través de una mirada transformadora.

Algunos estudiantes desconocen la historia social y los temas de actualidad,
en parte por la desafeccion hacia la politica. Asf, las actividades que los vincule
a la realidad social como grupos de estudio, voluntariado e investigaciones
debe contar con el apoyo técnico y econémico de las universidades para que
estas vivencias se incluyan dentro de su proceso formativo sin que les impida
seguir con sus compromisos académicos. Si no hay esta vinculaciéon durante
su proceso formativo, se limitaran a conceptos y férmulas que poco pueden
aportar a las realidades de las comunidades. Es necesario que desarrollen la

capacidad de cuestionar.

Ahora bien, la Universidad Luis Amigo viene trabajando a través de un
enfoque denominado sociologfa de la musica caribe, que utiliza la musica y el
baile como herramientas de cohesioén en la soluciéon de conflictos. Defiende
que cuando nos alejamos del escritorio y la burocracia de la academia, se
ve claramente que no hay nada mas poderoso que el arte para reforzar las

identidades, lo cual es necesario para acompanar procesos de asilo y refugio.

Otra experiencia en relacion al arte fue la metodologia de las cartografias
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corporales que se conoci6 através de talleres realizados con la FAS, que
considera de gran utilidad porque permiten la posibilidad de ponerse en el
lugar de la otra persona. Otro campo en el que el arte aporté mucho fue en la
educacion en el riego de minas antipersona. Colombia es el segundo pafs mas

afectado del mundo debido a esta problematica.

Es asi como a través de enfoques como la filosoffa para la paz o los estudios
de género, hay una mirada mas propositiva. También en relacién al arte ha
habido un cambio. Un ejemplo de esto fue cuando en el Ministerio de Cultura
hubo la primera ministra de origen afrocolombiano, que supuso un gran
cambio en la comprension de la cultura y sus politicas. Anteriormente, cuando
se hablaba de cultura, se referfa a la folklorizacién de las culturas del pais.
A partir de este mandato, se comenzé a integrar el arte en las politicas del
Ministerio. Esto gener6 la reavivacion de procesos identitarios que después

serfan clave para el proceso de paz.

La dltima experiencia estuvo en relacion con una investigacion centrada en
el teatro como herramienta terapéutica para las mujeres migrantes. Explora
el cuerpo tomado desde el ejercicio teatral, generando procesos comunitarios
sociales de transformacion. Explica que los procesos migratorios son muy
complejos pero que se ha visto como un proceso de decision completa, lo cual
es imposible por su propia complejidad. Migrar significa quedarse en el vacio,
en el aire, no tener tierra, ser un desconocido en tu tierra y encontrarse para
generar nuevos conocimientos y construyendo nuevas cosas. L.a migracion lleva
consigo no solo el proceso de migrar, sino también de llevar la responsabilidad
de una familia, de sus hijos e hijas, que vienen con ellas o que se quedan en

origen.

Esta ha trabajado en general con mujeres latinoamericanas, las cuales son en
su mayoria trabajadoras del hogar, de las periferias de la ciudad de Barcelona.
Se utiliz6 el teatro para el ejercicio del cuerpo a partir de la creacién. Primero

de todo, la ley de extranjerfa obliga a las personas que llegan a estar tres afios
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en situaciéon administrativa irregular, lo que hace que deban enfrentarse a
situaciones muy complicadas, como la dificultad para conseguir un trabajo. El

primer reto es sostenerse economicamente.

Otro aspecto es el psicologico, donde el teatro ha aportado mucho. El
cuerpo pasa por seis aspectos para poder llegar a establecerse en un nuevo
territorio con unas nuevas condiciones. El primero de ellos es salir de la tierra
de la persona y dejarlo todo, llegar a un sitio nuevo donde no se tiene un
circulo. Esto no siempre se da en condiciones de decisién propia. Incluso
las personas que toman la decision y no son obligadas, también pasan por
este proceso doloroso. La parte emocional de esta poblacién se sostiene a
través de vinculos desde la distancia. Pasan angustia, dolor y se sienten solas.
Las mujeres con las que trabaja Eddy tienen circulos pequefios, sobre todo
con asociaciones que apoyan a personas migrantes. En algunas de estas
asociaciones, el arte comienza a ser el vinculo transformador. La Asociacion
Mujeres Unidas Entre Tierras ha abierto este espacio al teatro, utilizando la
metodologia de la creacién colectiva. Este espacio creativo permite revisar las
historias de las participantes y crear obras artisticas, ademas de ser un proceso
sanador. A través de estos ejercicios teatrales, han profundizado en el trauma
del proceso migratorio, que no se cura sino que se reinventa y puede pasarse
a otras generaciones. Se han hecho ejercicios para volver a encontrar las rafces
y se ha logrado sacralizar el dolor. En todo este proceso se ha construido algo

esencial: la voz.

En los cuerpos femeninos afectados por el proceso migratorio se da un
bloqueo en el cerebro, sin voz, dolor, tristeza, soledad, miedo, abandono,
culpabilidad, baja autoestima, estrés, destierro, pérdida de la lengua nativa,
pérdida de familia y amigos, pérdida de la confianza, desequilibrios emocionales,
pérdida de la memoria. A partir de estas problematicas, se comienza un proceso
de transformaciéon con ayuda del teatro. Trabajan lo que conlleva ser mujer
migrante en un contexto profundamente racista y colonial. A través de estos

ejercicios se vinculan discursos anticapitalistas y se generan espacios de mejor
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construcciéon para procesos migratorios. A continuacion, ensefia un video
como ejemplo de un ejercicio teatral que hicieron. Concluye con una reflexion
sobre la fuerte resistencia del arte para mantenerse y ejercer un vinculo de

acompafiamiento con los derechos humanos.

Ahora bien, respecto a los retos que hay en la incorporacién del arte
en las universidades es fundamental reconocer que uno de los principales
desafios responde a la vinculacién de la cultura con un tema netamente
deentretenimiento. Otro aspecto tiene que ver con la dificultad de convencer a
instituciones respecto a la importancia de la cultura y su aporte a los derechhos
humanos y en tanto de entener que el arte va mas alla de un entretenimiento
para ocupar tiempo libre, de hecho este nos ha permitido conocer la historia
mientras ha sido una forma de resistencia. Otro reto es recuperar las
posibilidades que tiene el arte dentro de los programas académicos y establecer
dialogos interdisciplinares para lograr que las nuevas generaciones se vinculen

con el arte.



A modo de sintesis

¢Desde qué lenguajes artisticos podemos abordar las cuestiones de migraciones?

Se puede tratar desde cualquier artistico: literatura, danza, teatro, no hay un

limite al respecto, como se observo en las experiencias narradas.

cQué retos se nos plantean desde los espacios educativos, especialmente los de educacion

universitarial

Algunos desafios son: la corta dimensioén que tenemos generalmente sobre
lo que es la cultura, la dificultad de convencer a instituciones que son poco
sensibles en relacion con la cultura sobre la importancia de esta, recuperar las
posibilidades que tiene el arte dentro de los programas académicos, sentarse en
la academia con otras disciplinas a hablar del arte es complicado y hacer que las

nuevas generaciones también se vinculen al arte.
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Alicia Rusoja

Profesora asistente en la Escuela de Educacion
de la Universidad de California, Davis. Como
inmigrante Latina y activista-académica, emplea
metodologias de investigacion cualitativa
participativas y criticas basadas en la comunidad
para entender la organizacion y movilizacion
por sus derechos de jovenes, adultos, familias
y comunidades inmigrantes Latinas en EEUU.

arrusoja@ucdavis.edu

Angela Stienen

Profesora e investigadora de la Universidad
Pedagdgica de Berna, Suiza y directora del
programa Migration, Mobilitit und Globales
Lernen/Migracion,movilidadyeducacionglobal.

angela.stienen@phbern.ch

Aldo Ocampo Gonzalez

Teoricodeeducacioninclusivaydirectorfundador
del Centro de Estudios Latinoamericanos
de Educacion Inclusiva (CELEI).

aldo.celei@gmail.com



Camilo Durango

Antropdlogo, Coordinador general de Red
CEPELA. Director del Festival Selva Adentro.

joan.durango@gmail.com

Daniela Del Bene

Investigadora postdoctoral del grupo de
investigacion ICTA-UAB y coordinadora del
proyecto Atlas Global de Justicia Ambiental.

Eddy Yazmin Laverde
Educadora y gestora cultural,
dramaturga, Activista del colectivo

Abya Yala. Investigadora en la UAB.

eddyjasmin2@gmail.com ;
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Elizabet Castillo Guzman

Psicologa 'y doctoranda en educacion
y directora del Centro de Memorias
Etnicas de la Universidad del Cauca.

elcastil@unicauca.edu.co

Emilia Cristina Gonzalez
Machado

Profesora investigadora en la Facultad de
Ciencias Humanas de la UABC, México.

cristina.gonzalez@uabc.edu.mx

Esperanza Milena Torres
Madrofiero

Investigadora en construccion de paz,
narrativas 'y medios del Grupo de
investigacion sobre desarrollo local y gestion
territorial,  Colegio Mayor de Antioquia.

esperanza.torres@colmayor.edu.co



Hilda Mar Rodriguez

Gomez

Profesora Titular de la Facultad de
Educacion de la Universidad de Antioquia.

hilda.rodriguez@udea.edu.co

Hugo Buitrago Montoya

Profesor de la Universidad de Antioquia, con
amplia experiencia en procesos de construccion
de paz territorial y en la formacion de maestros y
maestras en ejercicio para la atencion de nifios y
nifias victimas del desplazamiento forzado por la
violencia. Actualmente es el director de la Unidad
Especial de Paz de la Universidad de Antioquia.

hugo.buitrago@udea.edu.co

Ivan Mari Maldonado
Investigador en Antropologia en la UAB
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Juan Carlos Vasquez

Coordinador de la linea de investigacion
Pedagogia. diversidad cultural y
formacion de  maestras y  maestros.

jearlos.vasquez@udea.edu.co

Julia Pirez
Técnica de Cooperacion y Educacion
para la Justicia Global de la Fundacio

Autonoma Solidaria - UAB

jordi julia.pirez@uab.cat

Jordi Prat
Director de la Fundaci6 Autonoma Solidaria
y profesor de Educacion y Cooperacion en la

facultad de Ciencias de la Educacion de la UAB.

jordi.prat@uab.cat
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José Bolivar Duran

Abogado especialista en DDHH y estudios de
paz, analista musical y técnico comunitario

José Castro Acevedo

Posdoctor en Metodologias de la investigacion
critica. Profesor del programa de psicologia
y de la Escuela de Postgrados de Ila
Universidad Catoélica Luis Amigé (Colombia).

jose.castroac@amigo.edu.co

Juan Camilo Estrada Chauta

Profesor Ocasional en la Facultad de Educacion
de la Universidad de Antioquia. Coordinador
del Grupo de Investigacion Diverser.

juanc.estrada@udea.edu.co
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Laura Garcia Restrepo

Coordinadora académica de la Direccion
de Relaciones Internacionales de la UdeA.

academicointer@udea.edu.co

Maria Cristina Alvarez

Magister en Gestion cultural y antropologa de
la Universidad de Antioquia. Actualmente se
desempefia como profesora de catedra de la
Escuela Interamericana de Bibliotecologia y
coordinadoradel Parquedelos DeseosylaCasade
la Musica de la Fundacién EPM. Participa como
voluntaria en proyectos culturales de la ciudad
de Medellin como el Festival Selva adentro.

mariac.alvarez@udea.edu.co

Maria Villelas Arifio

Investigadora en conflictividad armada y
construccion de paz con perspectiva de género
en la Escuela de Cultura de Paz de la UAB
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Mariana Almeida

Investigadora en Relaciones Internacionales de
la Universidade Federal do ABC (UFABC)

Marisela Montenegro

Docente e investigadora en Psicologia y
Antropologia Social i Cultural de la UAB.
Coordinadora del proyecto Bridges.

Marta Batalla Calavia

Técnica del Programa de Acogida de
personas en busqueda de refugio de la UAB.

marta.batalla@uab.cat




Mariona Espinet

Profesora del Departamento de Didactica de la
Matematica y de las Ciencias Experimentales de
laUABycoordinadoradel grupodeinvestigacion
Gresc@ y del Seminario Interdisciplinario en
Educacion y Decrecimiento.

Natalia Duque Cardona

Posdoctora en Teoria Critica y Perspectivas
politico- metodologicas sobre Educacion Inclusiva
Transformadora en el Sur Global. Doctora en
Ciencias Humanas y Sociales de la. Magister
en Educacion. Profesora Asociada de la Escuela
Interamericana de Bibliotecologia. Coordinadora
de la Linea de Investigacion Bibliotecas desde
Abya-Yala: Sociedades y culturas desde el Sur del
grupo Informacion, Conocimiento y Sociedad.

natalia.duque@udea.edu.co

Sandra Saura

Investigadora del CREAF (UAB) y profesora de
ecologia en la misma universidad.

Sandra.Saura@uab.cat
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Esta publicacion, contiene reflexiones derivadas de las relatorias
del conjunto de sesiones de la I y II cohorte del Seminario en
Educacién para la Justicia Global, desarrolado en 2022 y 2023.
El Seminario se enmarcé en el proyecto Pluri-versidad: Avanzando
hacia una universidad comprometida con la comunidad, el territorio y la Justicia
Global, puesto en marcha y gestionado por la Fundaci6 Autonoma
Solidaria — UAB en colaboraciéon con el grupo de investigacion
Diverser de la Facultad de Educaciéon y la linea de investigacion
Bibliotecas desde Abya-Yala de la Escuela Interamericana de

Bibliotecologia, vinculados a la Universidad de Antioquia (UdeA).

Estainiciativa, conté con elapoyo dela Direccié General de Justicia Global
1 Cooperaci6 Internacional del Ayuntamiento de Barcelona, se orient6 a
fortalecer el enfoque de Justicia Global en y desde las universidades, asi
como a dotatlo de un relato diverso y co-construido desde espacios de
educacion superior de distintos origenes, en alianza con los territorios

donde se ubican y la sociedad civil organizada que los rodean.
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