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Resums de ponéncia, tallers i taula rodona

Ponencia inaugural

Converses que transformen: resultats del programa Vincles i el poder de I'aprenentatge
de catala com a L2 en entorns informals. Maite Puigdevall, Universitat Oberta de
Catalunya

Aquesta ponéncia es proposa explicar com des de la recerca-accio-accio participativa i la
“sociolingiiistica de I’acompanyament” entre la UOC i Omnium Cultural es va crear el
programa Vincles, com es va co-crear i amb quins resultats. Vincles va comencar a funcionar
el 2022, després d’una prova pilot I’any 2021 i consisteix en la creaci6 de grups de persones
interessades a aprendre o practicar el catala que es troben un cop per setmana amb una o dues
persones voluntaries (acompanyants). L’objectiu del projecte és doble: per una banda, vol
donar resposta a la necessitat creixent d’aprendre o millorar el catala, multiplicar els espais
informals de conversa i aprenentatge perque no hi hagi cap persona que vulgui aprendre i
practicar el catala que no tingui un espai on fer-ho. Per altra banda, busca conscienciar als
parlants habituals de catala i que actuen com a acompanyants que cal entendre no només com
s’apreén una nova llengua, sino també com s’aprén a compatir-la amb els nous parlants. Per
tant, Vincles és també un espai de formacio en didactica de la llengua i sociolingtiistica (de
manera accelerada!) per als voluntaris que després practiquen i despleguen aquests
aprenentatge el els seus propis grups. Vincles inclou no només ensenyament de catala, sin6
que busca crear comunitat 1 ajudar a crear espais que facilitin la inclusid, 1 aixo en els barris 1
en els espais propers als aprenents. El projecte vol trencar les barreres que emergeixen per les
diferéncies socials i culturals, concep la llengua com una oportunitat per a generar imaginari
compartit, vincle relacional, comprensio i sentit de pais des del reconeixement de la
diversitat. Aixi doncs, aprofita la llengua com a connector, entenent que aquest és el seu valor
social. Prioritza I’aprenentatge 1 1’s col-loquial de la llengua, centrant-se en la creacio de
vincles entre catalanoparlants 1 persones que volen aprendre-la, perd que sovint no tenen amb
qui fer-ho. Surt del format més academic de les “classes de llengua” 1, enlla de les aules, 1
busca enfortir I’0s social i col-loquial del catala en base a espais informals, enriquidors 1
d’aprenentatge mutu on es generen vincles de confianga. Vincles constitueix una estructura
de converses a través de les qual centenars de persones participen del desig d'entendre i
treballar pels reptes del pais 1 per a poder transformar una realitat molt complexa.

Tallers 1

Escriure, créixer, avancar: la retroaccio escrita com a motor de la motivacio. Cristina
Alcaraz Andreu, Universitat de Barcelona

Com podem convertir la correccid escrita en una eina que motivi i empoderi I’alumnat
nouvingut? En aquest taller explorarem noves maneres d’entendre la retroacci6 correctiva
escrita com una eina de connexio, progrés i confianga per a I’alumnat nouvingut. Mitjangant
dinamiques participatives, casos reals i estratégies innovadores, descobrirem com transformar
els errors en reptes estimulants 1 les observacions docents en oportunitats de creixement.
Posarem el focus en una retroaccidé que acompanya, orienta i inspira, afavorint la implicacié
activa dels aprenents en el seu procés d’escriptura. Un espai per experimentar, compartir i



repensar la practica docent amb una mirada inclusiva i transformadora. Perque una bona
retroaccidé no només corregeix: encén les ganes d’aprendre.

La gramatica a I'aula: qué (i qué no), com, per qué, per a qué. Gemma Pimenta Soto,
Consorci per a la Normalitzacié Lingiiistica, Universitat Oberta de Catalunya

Per aprendre a parlar catala, cal saber que vol dir perfet 1 perifrastic, plusquamperfet de
subjuntiu o duplicacio pronominal del complement indirecte? En aquest taller avaluarem la
pertinenga de tractar tedricament la gramatica a 1’aula, determinarem en quins casos cal fer-
ho i en quins casos cal evitar-ho, i plantejarem una série de propostes didactiques per a
I’optimitzacié dels processos d’adquisicid de 1’us de la llengua a partir de la reflexio
gramatical explicita.

Tallers 2

Queé vol dir alfabetitzar persones adultes? Irene Vives Armengol, Institut Alexandre
Satorras (Matar6), Departament d’Educaci6 i Formaci6 Professional, Generalitat de
Catalunya

Al Centres de Formaci6 d’Adults (CFA) I’oferta formativa és amplia, aixi com la diversitat
d’alumnes que hi assisteixen. Val a dir que un gruix important d’alumnes son usuaris dels
cursos d’alfabetitzacio, en que la llengua com a tal hi juga un paper clau. Qui impartim
aquests nivells no podem obviar que aprendre llengua és tamb¢ aprendre’n la cultura
associada.

En aquest taller d’alfabetitzacié de persones adultes ens posarem en la pell d’un usuari i
mirarem d’entendre quines dificultats ens trobem els professors a I’hora d’alfabetitzar: per on
comencem?, quina metodologia hem de seguir? En aquests cursos inicials hi ha molta
diversitat 1, per tant, els ritmes d’aprenentatge dels alumnes no son els mateixos per a tots.

La diversitat lingiiistica a secundaria. Albert Badosa, Universitat de Belgrad

Aquest taller té I'objectiu oferir eines i materials per a treballar la diversitat lingliistica a
secundaria des de diversos ambits, no només el lingliistic. A partir dels materials d'Una ma de
llengiies, explorarem possibilitats de treballar la diversitat lingiiistica a I'aula de manera
practica mentre aprenem a entendre millor com funcionen altres llengiies, altres maneres de
comptar o aspectes de diversitat cultural com l'assignacié dels noms propis o la toponimia.

Taula rodona

L'ensenyament del catala per a persones adultes: perfils laboral, formatiu i
professional. Presentacié del volum monografic sobre I’ensenyament del catala per a
persones adultes (Resercle, 2025; coordinat per Marilisa Birello i Lloren¢ Comajoan-
Colomé)

En aquesta taula rodona es fara una presentacio del volum monografic de la revista Resercle
dedicat a ’ensenyament del catala per a persones adultes. Els autors dels articles faran un
resum dels resultats sobre els perfils laboral, formatiu 1 professional dels diferents col-lectius
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de docents i es fara un debat entre els participants a la taula 1 el public. Podeu accedir als
volum sencer aqui.

Resums de les comunicacions

Universitat i Adults (CFA)

1. L'art de parlar: aprenem llengiies a través de I'artiles VTS
Josep Maria (Joe) Planas Muela — CFA Pere Calders

El projecte “L’art de parlar” del CFA Pere Calders és una experiéncia educativa innovadora
que utilitza I’art com a eina per fomentar la comunicaci6 oral, el pensament critic i la
participacio activa de I’alumnat adult. El programa forma part d’una iniciativa impulsada pel
Museu Nacional d’Art de Catalunya (MNAC) i el Departament d’Educacio de la Generalitat
de Catalunya, amb 1’objectiu de promoure metodologies inclusives i competencials en
I’aprenentatge de llengiies.

La base metodologica del projecte son les Visual Thinking Strategies (VTS), una estratégia
educativa creada per Abigail Housen i Philip Yenawine que afavoreix el dialeg a partir de
I’observacio d’obres d’art. Mitjancant preguntes obertes com “Que esta passant en aquesta
imatge?” o “Que veus que et fa pensar aix0?”, els estudiants desenvolupen habilitats
d’expressio oral, escolta activa, argumentacio i interpretacio. Aquest enfocament és
especialment util en contextos d’educaci6 d’adults i d’aprenentatge de segones llengiies, ja
que crea espais segurs de conversa i afavoreix la confianga comunicativa.

Al CFA Pere Calders, “L’art de parlar” s’aplica principalment en les classes de catala,
castella 1 angles. Les activitats combinen els debats i posterior treball lingiiistic a ’aula amb
visites a museus 1 espais culturals, especialment al MNAC 1 al CaixaForum Barcelona.

Les obres d’art del curriculum visual estan agrupades per itineraris tematics alineats amb els
ODS 2030 i son el punt de partida per parlar sobre emocions, memoria, identitat, desigualtat,
sostenibilitat o convivéncia. Aix0 permet connectar 1’aprenentatge lingiiistic amb
experiéncies personals i reflexions socials significatives.

La consolidacio6 del projecte al centre fomenta el treball cooperatiu entre els 1 les docents 1
promou una educacié més humanista, participativa i inclusiva.
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2. Factors de desmotivacio en l'aprenentatge del catala a nivell universitari a la
Republica Txeca

Cristina Rodriguez Garcia — Universitat Masaryk de Brno

Aquesta comunicacio s’ocupa de la desmotivacio en I’aprenentatge del catala com a llengua
estrangera a la Republica Txeca dins del context de 1’ensenyament universitari. L’objectiu és
presentar els resultats d’una recerca duta a terme amb 1’estudiantat de catala a la Universitat
Masaryk de Brno i a la Universitat Carolina de Praga a través del Centre Carlemany de
Llengua Catalana. A la primera part, presentarem els conceptes de motivacid, desmotivacio,
amotivacid i remotivacid, entesos com a variables individuals que poden afavorir o perjudicar
I’aprenentatge d’una llengua estrangera o addicional. A la segona part, explicarem la
metodologia de la recerca, amb 1’elaboracié d’un qiiestionari mixt que han respost 43
aprenents sobre aspectes relacionats amb els manuals de catala, la metodologia de les classes,
el professorat, el rendiment mateix de I’estudiantat i les sortides professionals. A la tercera
part, oferirem els resultats quantitatius de I’estudi com, per exemple, el percentatge
d’aprenents de catala enquestats que s’han trobat desmotivats en algun moment: un 70 %. Pel
que fa als resultats qualitatius, compartirem els factors de desmotivacido més referits pels
participants, entre els quals apareix la manca d’espais per a practicar la conversa i allo que
s’ha apres, la incertesa de les sortides professionals connectades amb el catala, aixi com la
percepci6 de I’estudiantat d’una manca de prestigi del catala. L altima part de la comunicacio6
convidara els participants de la jornada a la reflexié sobre aquest tema i a ’intercanvi
d’experiencies sobre la desmotivacié en I’aprenentatge del catala en altres contextos
educatius.
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3. L'avaluacio de l'expressio oral en I'era de I'LAg: reptes i oportunitats
Eric Viladrich Castellanas — Université de Montréal

La irrupci6 i ’expansio de la intel-ligéncia artificial generativa transformen profundament i
rapida les practiques d’ensenyament, aprenentatge i avaluacid de llengiies. En el cas de
I’expressio escrita, aquesta transformacid planteja reptes especifics, especialment en
contextos de formaci6 en linia asincrona, on augmenten les possibilitats de plagi, suplantacio,
us fraudulent d’eines digitals o produccio assistida no declarada. Aquesta comunicacio
parteix de I’experieéncia dels Estudis Catalans de la Université de Montréal, que celebren vint
anys de trajectoria, i analitza I’evolucid dels models d’avaluacié de I’expressid escrita en
cursos de catala de nivells A1, A2, B1, B2 i Cl.

En I’ensenyament presencial, la integritat académica es pot refor¢car mitjancant estratégies de
control més classiques, com ara la redaccid en paper, que limita I’accés immediat a eines
digitals externes, o bé amb entorns digitals restringits com Safe Exam Browser, a Moodle,
que permeten bloquejar determinades funcionalitats del dispositiu durant una prova.
Tanmateix, aquestes solucions, tot i ser utils en situacions concretes, no resolen els veritables
reptes plantejats per I'TAg.

Davant d’aquest nou escenari, plantegem més aviat un desplagament del centre d’interés: ja
no ens interessa tant el text final que ens entreguen, com tot el procés d’elaboracid. Que fa
I’alumnat: com redacta, quines estratégies mobilitza, com revisa la seva produccio i quin grau
de consciencia lingliistica desenvolupa? En aquest sentit, eines com Framapad permeten
documentar el procés de redacci6 (historial dinamic) i el corrector de Softcatala facilita
I’autocorreccio, i tot per potenciar la reflexio metalingiiistica.

La comunicaci6 presentara també I’experimentacid incipient amb GPTs de correccio
automatitzada per a la produccid escrita, especialment entre I’alumnat dels cursos de
preacollida.

4. Entre el B1 i les biografies lingiiistiques: el repte d’ensenyar Catala 3 en escoles
d'adults

Annabel Gracia Damas — CFA Mollerussa / Universitat Rovira i Virgili

Els cursos de Catala 3, aixo ¢és el nivell B1 del Marc europeu comu de referéncia per a les
llengiies (MECR), parteixen, teoricament, d’uns objectius i d’un perfil d’aprenent homogeni.
Tanmateix, la practica docent en escoles d’adults mostra una realitat ben diferent. Aquesta
comunicaci6 presenta una experiéncia desenvolupada durant dos cursos académics en un
centre de formaci6 d’adults en que conviuen a 1’aula dos perfils d’estudiants clarament
diferenciats: d’una banda, persones nouvingudes que aprenen el catala com a segona o tercera
llengua després d’haver superat el nivell A2; de I’altra, individus catalanoparlants que, a
conseqiiéncia de la repressio lingiiistica durant la dictadura, no van poder escolaritzar-se en
catala 1 accedeixen ara, per primera vegada, a un aprenentatge formal de la seua llengua.

Aquesta heterogeneitat condiciona profundament la planificacio didactica, les metodologies,
la gestio de I’aula 1 la mateixa concepcid dels objectius d'aprenentatge. Més enlla de
I’assoliment de les competéncies descrites pel MECR, el docent ha de construir un espai on



tots els aprenents percebin que progressen, malgrat partir de necessitats, experiéncies 1
competencies molt diferents.

La comunicaci6 combinara la reflexié metodologica amb exemples d’activitats que han
afavorit aquest equilibri i incorporara, igualment, el testimoni d’alguns estudiants, les seues
biografies lingiiistiques 1 la manera com aquestes influeixen en el procés d’aprenentatge. Es
pretén obrir un debat sobre la necessitat d’adaptar la docencia dels nivells oficials a les
realitats socials 1 historiques de I’alumnat adult, especialment en contextos on les trajectories
lingliistiques son extraordinariament diverses.

5. Estrategies d’adheréncia en I’ensenyament del catala com a llengua addicional: el
disseny d’un MOOC de nivell A1.2

Laia Roca San José, Clara Hidalgo, Elisenda Campmany — Universitat Pompeu Fabra

Davant el repte d’atraure i retenir alumnat en els estadis inicials d'aprenentatge d’una llengua
en cursos / entorns virtuals, els enfocaments metodologics actuals demanen formats més
flexibles, visuals i connectats amb el consum digital contemporani. Aquesta comunicacio
presenta els resultats d'un projecte Interlingua que ha culminat amb la creacié d'un curs en
linia obert 1 massiu (MOOC) de nivell A1.2, dissenyat com un recurs didactic innovador per a
I’aprenentatge del catala com a llengua addicional.

L’element vertebrador de la proposta és una série de ficcio original de 9 capitols, distribuida
al llarg de 3 setmanes de contingut. En els dialegs d'aquesta produccié audiovisual es
contextualitzen de manera natural 1 significativa les estructures lingiiistiques objecte d'estudi.

El disseny de la seqiiéncia didactica de cada unitat trenca amb la rigidesa dels entorns virtuals
classics a través de quatre fases dinamiques:

e Visionat de la série de ficcid: es prioritza la contextualitzacid de la llengua per fer-la real i
propera. En lloc de presentar estructures aillades, els dialegs de la ficcié mostren com
interactuen els parlants en situacions auteéntiques, vinculant de manera significativa les
estructures gramaticals 1 Ieéxiques objecte d'estudi amb les intencions comunicatives reals.

e Microaprenentatge (reel): es repassa el focus d'aprenentatge de cada capitol mitjangant
una capsula de video breu i distesa, que adapta el codi visual de les xarxes socials a la
pedagogia formal.

e Sistematitzacio (dossier gramatical): es facilita un dossier que conté explicacions
académiques precises del focus lingiliistic i exercicis que fomenten 'autoavaluacié de
I'alumne.

e Immersio cultural (podcast): cada unitat tanca els recursos amb una pindola d'audio que
descobreix curiositats culturals vinculades a la serie de ficcid, fomentant la competéncia
intercultural.

En la comunicaci6 s'analitzaran l'articulaci6 d'aquests formats multimedia i els avantatges
pedagogics d'estructurar un contingut acadeémic a través de narratives transmedia. Els
resultats apunten que combinar storytelling audiovisual i elements d'autoaprenentatge
augmenta de manera significativa la motivacié i I’adheréncia en cursos virtuals, en la linia
d’alguns estudis sobre persisténcia i retencié en entorns virtuals (Huang, H., Hew, K. F., &
Qi, D. (2023); Zhang et al., 2024).

Secundaria i primaria



6. Avaluacio d’una intervencio narrativa oral en catala per a I’alumnat d’aula
d’acollida a primaria
Joel Espejo-Alvarez, Jana Folch — Universitat Pompeu Fabra

La poblacio migrant jove a Catalunya acostuma a assolir una millor competéncia en castella
que en catala (Institut d’Estadistica de Catalunya, 2025), malgrat ser la llengua vehicular
d’escolaritzaci6. Aquestes dades demostren la necessitat d’intervencions basades en
I’evidéncia per millorar I’aprenentatge del catald. Tanmateix, demostrar que una intervenciod
¢s eficag no és suficient perque pugui ser adoptada 1 mantinguda en els centres educatius
(Bauer & Kirchner, 2020). Per garantir-ne la transferéncia a la practica educativa, és
imprescindible comprendre altres factors com ara el procés d'implementacié o com ¢€s
percebuda pels docents i per 'alumnat (p. ex. Proctor et al., 2011).

L’objectiu d'aquest estudi és avaluar una nova intervencio narrativa oral per millorar 1’oralitat
de I’alumnat nouvingut, la qual es va cocrear amb quinze docents en actiu i quatre técnics del
Departament d’Educacio i Formacid Professional. La intervencié s’ha implementat a 27
centres educatius d’educaci6 primaria amb aula d’acollida als cursos 2024-25 1 2025-26. Fins
ara, s’han analitzat les dades del curs 2024-25, en qué van participar 18 docents, 176 alumnes
1 63 families. Les dades es van recollir a partir de qiiestionaris amb escales likert de I’u al
cinc. Els resultats mostren un alt grau de satisfaccio entre docents, alumnes i families (M > 4
als tres grups). Els docents també van trobar que s’adequava al seu context (M =4,44; SD =
0,71) 1 que era implementable (M = 4,45, SD = 0,67). Els estudiants van percebre millores en
habilitats productives i receptives (M =4,16; SD = 0,87) en catala, percepcions compartides
tant pel professorat (M = 3,8; SD =0,76) com les families (M = 4,06; SD = 1,05).

Els resultats complets es presentaran a les jornades. Tanmateix, aquests resultats inicials
mostren que la intervenci6 es pot integrar en la practica diaria i que té un efecte positiu en
I’aprenentatge del catala.

Bibliografia

Bauer, M. S., & Kirchner, J. A. (2020). Implementation science: What is it and why should I
care? Psychiatry Research, 283. https://doi.org/10.1016/j.psychres.2019.04.025

Institut d’Estadistica de Catalunya (29 de maig de 2025). Enquesta d’usos lingiiistics de la
poblacio. Generalitat de Catalunya. https://www.idescat.cat/pub/?id=eulp

Proctor, E., Silmere, H., Raghavan, R., Hovmand, P., Aarons, G., Bunger, A., Griffey, R., &
Hensley, M. (2011). Outcomes for implementation research: Conceptual distinctions,
measurement challenges, and research agenda. Administration and Policy in Mental
Health and Mental Health Services Research, 38(2), 65-76.
https://doi.org/10.1007/s10488-010-0319-7

Walters, W., Barber, W., & Jutras, M. (2025). The Consolidated Framework for
Implementation Research: Application to Education. Education Sciences, 15(5), 613.
https://doi.org/10.3390/educscil 5050613

7. Passaport lingiiistic, un recurs per passar a I’accio
Anna Maria Moreno Bedmar — Institut Merce Rodoreda (L'Hospitalet de Llobregat)
Al llarg dels més de vint anys de professio ensenyant catala a I’aula ordinaria i a I’aula

d’acollida, considerem que a les motxilles dels alumnes trobem un capital cultural valuds: la
llengua materna.

El context actual respecte a 1’ts del catala entre els joves -amb diversos factors com els
contextos d'Us, els referents, 1’escola 1 la familia o la presencia digital- ens fa pensar que tan
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sols des del respecte, la no imposicid 1 I’assertivitat podem desactivar els pensaments 1 les
creences que impedeixen parlar o mantenir-se en catala. Sentir-se bé emocionalment durant
una conversa, una tasca o un joc; reforgar el discurs positiu pel foment de 1’aprenentatge i
1’Gs del catala, 1 posar en valor la riquesa de la diversitat lingiiistica del nostre alumnat son
cabdals.

En aquest sentit, el passaport lingiiistic permet treballar el multilingiiisme i les llengties L1 1
L2 per tal de fomentar la llengua com a capital cultural rellevant.

Els objectius son els segiients: destacar la historia lingiiistica familiar tot posant-la en valor;
reflexionar al voltant de les llengties L1 i L2; fomentar 1’us de la llengua catalana i la
preséncia del multilingiiisme entre els alumnes perqué comprenguin que les llengilies son un
capital cultura cabdal, i ésser conscients de la responsabilitat individual a I’hora de parlar la
llengua catalana.

Es tenen en compte aspectes com paraules, frases o expressions familiars, llengties L1 1 L2 i
usos del catala (calendari de registre, checklist, autopercepci6é com a parlant del catala i espai
per reflexionar al voltant de parlar en catala).

Aquest recurs ’hem emprat a 1r d’ESO (les families lingiiistiques), pero es pot adaptar al
segon cicle (els dialectes). Cada alumne ha de realitzar la recerca lingiiistica familiar
esmentada i anar avangant en el passaport. En grup es comparteixen els relats lingiiistics
familiars 1 propis. Al llarg de les setmanes, es registraran les situacions de canvi de llengua i
es validaran les checklist per tal de conscienciar sobre 1’us del catala.
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8. L'activitat metalingiiistica a 1'aula. Una situacio d'aprenentatge per ensenyar el
concepte d'(in)transitivitat a I'alumnat de secundaria.

Raquel Jorba Cusco — Institut El Castell

La proposta descriu una situacioé d’aprenentatge de sintaxi per treballar el concepte de
(in)transitivitat amb alumnat d'ESO, centrada en la reflexié metalingiiistica i en el treball
cooperatiu en petits grups. L’eix de la seqiiéncia és la variacio interlingiiistica en la
introducci6é del complement directe amb sintagmes nominals de persona en catala, castella,
frances i angles, en relaciéo amb la normativa i 1’s real.

La situaci6é d’aprenentatge s’articula al voltant de la Competencia especifica 9 del
curriculum, que posa I’accent en el coneixement de 1’estructura de la llengua per millorar la
produccio oral i escrita. Es plantegen tres objectius principals: interpretar la normativa sobre
el CD i la preposicid a en catala i castella, comprendre la dependéncia de la transitivitat
respecte de la subcategoritzacid verbal i del lligam verb—complements, i transferir aquests
coneixements a la correccid de textos reals.

La seqiiéncia es desenvolupa en tres fases. En la primera, “La variacio interlingiiistica”, es
presenta la tasca mitjangant comparacions entre oracions equivalents en diferents llengiies 1
es reactiven els conceptes gramaticals previs. En la segona, “L’experimentacio gramatical”,
onze activitats guiades promouen la discussio en grup sobre pronominalitzaci6 del CD,
diferencia entre complements exigits 1 opcionals, tipologia de verbs segons la transitivitat
(directa, indirecta, doble) i1 representacions visuals del concepte. La tercera fase,
“L’explicacio de la variacio”, culmina amb la correccid de textos autentics, 1’elaboracié d’un
informe escrit sobre la variacid en 1’0s de la preposicio davant del CD en diverses llengiies i
I’avaluacid del procés.

L’avaluacié combina una llista de verificacié docent (centrada en la comprensi6 del CD, la
transitivitat 1 la normativa) amb instruments de regulacié com 1’observaci6 d’aula i el diari
d’aprenentatge de I’alumnat, que reforcen la dimensio reflexiva de la proposta.
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9. LA IA en accio al projecte La familia més saludable i sostenible de Barcelona, un
projecte d'aprenentatge orientat a I'accio per a adolescents aprenents de catala

Noemi Arnau Bertomeu — Institut Montserrat

La IA en accio: integracid de la intel-ligéncia artificial generativa en un projecte orientat a
’acci6 per a adolescents aprenents de catala

Us presento una experiencia d’aula desenvolupada amb alumnat adolescent llatinoamerica
aprenent de catala com a llengua addicional, escolaritzat entre 1r i 4t d’ESO en una aula
d’acollida accelerada. La proposta es va dur a terme al llarg de deu hores lectives, abans de la
realitzaci6 de la prova de nivell Al de catala, i es fonamenta en els principis de I’enfocament
orientat a I’accio 1 de I’aprenentatge basat en projectes. La seva singularitat rau en la capacitat
de transformar continguts lingiiistics habituals en una situacié comunicativa global,
motivadora 1 propera als interessos de 1’alumnat, tot integrant 1’s de la intel-ligencia
artificial generativa en un projecte amb una finalitat comunicativa autentica.

L’activitat planteja un repte comunicatiu significatiu: participar en el concurs fictici «La
familia més saludable i sostenible de Barcelona». Organitzats en grups cooperatius, els
alumnes creen una familia, descriuen els seus habits de vida i1 dissenyen, amb ’ajuda de
Gemini, una casa sostenible o tamb¢, els membres que fan de jurat, els instruments necessaris
per avaluar les propostes presentades. El projecte integra continguts lingiiistics relacionats
amb la descripcio de persones, les rutines quotidianes, I’alimentacio, 1’habitatge i la
sostenibilitat, 1 afavoreix el desenvolupament de les competéncies de comprensid, produccio i
interacci6 oral i escrita en catala. Aixi mateix, incorpora 1’is d’eines d’intel-ligéncia artificial
generativa per dissenyar les cases i els trofeus del concurs, fet que permet treballar també la
competencia digital.

La presentacid incloura la descripcio de la seqiiencia didactica, exemples de produccions de
I’alumnat 1 una reflexi6 sobre els resultats observats pel que fa a la participacio, la motivacio
i 1’us significatiu de la llengua. Més enlla d’aquesta experiéncia concreta, la proposta convida
a reflexionar sobre el potencial de la intel-ligéncia artificial generativa 1 de les metodologies
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actives per crear situacions d’aprenentatge significatives que afavoreixin el desenvolupament
de la competeéncia comunicativa i la inclusio lingiiistica de 1’alumnat nouvingut.

10. Intervencio interdisciplinaria conjunta amb I’alumnat de ’aula d’acollida i I’aula
ordinaria en un institut public de Lleida

Joan Escola Escriva — Universitat de Paris 8 i Universitat de Barcelona

En el marc del treball de camp del doctorat sota les direccions de Marta Lopez-Izquierdo
(Universitat Paris 8) i Avel-li Flors-Mas (UB-URV) hem realitzat una intervencid
interdisciplinaria en un institut public de Lleida que consisteix en una creacio6 entre parelles
formades, d’una banda, per tot I’alumnat nouvingut de 3r 1 4t d’ESO usuari de l'aula
d'acollida. I, d’altra banda, un grup d'alumnes de 4t d’ESO que no utilitzen aquest recurs.

Cada parella presenta publicament la propia biografia lingiiistica en catala a la Biblioteca
Publica en una peca tipus biblioteca humana. La presentacio del producte de la intervencio
busca la seva valoritzaci6 i atribucié d'importancia per part de I’alumnat participant de
manera que pugui tenir un impacte sobre les propies practiques i ideologies lingliistiques. Per
tal de medir aquests efectes, emprarem entrevistes semiestructurades com a instrument de
recerca a fi d'obtenir dades abans i després de la intervenci6. Posteriorment, aplicarem una
analisi qualitativa i dialogica (Pujolar, 2012).

L’objectiu de la recerca €s comprendre les practiques lingiiistiques entre adolescents i les
ideologies lingiiistiques susceptibles d'estendre-s’hi (Blommaert, 1999), que ens poden
informar sobre el futur d'aquesta qiiestié en el context d’un model migratori inestable
(Poyhonen i Simpson, 2025) que s'imposa cada cop més i dificulta I'arrelament i, en
conseqiiéncia, I'aprenentatge de llengiies nadiues, especialment les minoritzades.

Els resultats esperats son millorar la comprensio de les practiques lingiiistiques del grup
estudiat. Descriure les representacions i creences lingiiistiques del grup i com condicionen
I’s de diferents llengiies. Reflexionar sobre 1'eficacia de dispositius d’intervencid conjunta
amb I’alumnat de I’aula d’acollida i I’ordinaria destinats a canviar els usos lingiiistics 1
representacions de les llenglies en contacte, per promoure la llengua minoritzada com a eina
de cohesid social. I analitzar el valor de la interaccié amb I’alumnat nouvingut, que apren la
llengua minoritzada, per generar adhesio6 entre nadius.
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Adults (CPNL)

11. Projecte de Recerca 2025-2026. La diversitat a I'aula com a oportunitat
d'aprenentatge i cohesio lingiiistica
Pau Villegas i Pascual, Aina Pinyol Illa — CPNL Barcelona
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Durant el curs 2025-2026, les delegacions de Gracia i Sarria-Sant Gervasi i de Sant Andreu
han participat en un projecte de Recerca Accid Col-laborativa (RAC) emmarcat en la
Metodologia Comunicativa Competencial (MCC). Dels quatre equips de treball constituits,
un es va centrar en 1’estudi de la diversitat a I’aula de catala com a oportunitat educativa i
com a factor de cohesid grupal.

Partint de la constataci6 que les aules del Consorci per a la Normalitzacié Lingiiistica son
espais lingliisticament, culturalment i socialment diversos, el projecte es va proposar
identificar estratégies metodologiques que permetessin transformar aquesta heterogeneitat en
un recurs pedagogic. L’objectiu principal fou afavorir la participacid, la cohesié de grup i I’us
del catala com a llengua de relacio.

La proposta practica dissenyada, Tres, dos, u, s’aixeca el telo!, s’inspira en les aportacions de
Garcia Ortiz i Khraiche Ruiz-Zorrilla (2013) sobre el treball cooperatiu en equips multinivell
i en els plantejaments de Montaiiez Mesas (2024) sobre 1’aprenentatge multimodal.
L’activitat consistia en la preparacio i representacio d’escenes teatrals basades en situacions
comunicatives quotidianes. Organitzats en grups heterogenis, els participants havien de
negociar idees, elaborar un guid, assajar-lo i representar-lo davant de la resta de companys.

La proposta incorporava, a més de 1’expressio oral i escrita, el treball de la proxémia, la
kinesia i el parallenguatge, afavorint una competéncia comunicativa més completa. Els
resultats van mostrar que la diversitat no representava una barrera, sind un factor enriquidor:
els alumnes amb més domini lingiiistic van oferir suport als companys amb més dificultats,
mentre que aquests aportaven experiéncies, creativitat i habilitats comunicatives diverses.

L’experiéncia va evidenciar que el treball cooperatiu fomenta la confianga, redueix la
vergonya de parlar en catala i reforca el sentiment de pertinenca al grup. Alhora, confirma el
paper del catala com a llengua de cohesid, convivéncia i construccié de comunitat en
contextos educatius diversos.

12. La reflexio docent com a motor de canvi per transformar I’aprenentatge del catala:
de ’equip docent a I’aula i de I’aula al carrer.

FEulalia Carnis Olive — CPNL

Es presenten els resultats d’un procés de recerca-accié col-laborativa (RAC) desenvolupat
durant el curs 2025-2026 al Consorci per a la Normalitzacio Lingiiistica (CNL de I’Alt
Penedes 1 el Garraf), a partir de I’acompanyament de la catedratica Olga Esteve. Aquest
itinerari té per objectiu promoure comunitats de practica al CNL per aconseguir millores
realistes d’ensenyament-aprenentatge del catala com a llengua addicional en els cursos de
catala per a adults que organitza aquest organisme.

S’explica com s’ha articulat la reflexié col-lectiva com a metode de treball col-laboratiu de
I’equip de professorat del CNL: s’inicia amb una fase de diagnosi i autoreflexio sobre la
practica docent, per identificar-ne tant dificultats com practiques reeixides; s’identifiquen
problemes, es contrasten amb la recerca bibliografica i es fan propostes d’aula per aconseguir
un us mes significatiu de la llengua, tant a I’aula com al carrer.

El producte resultant consisteix en dues seqiliencies didactiques adrecades a aprenents de
nivell A2 (d’acord amb el MECR), dissenyades des d’un enfocament orientat a 1’accié 1 basat
en tasques. Les dues seqiiencies --“Nova temporada del concurs El Refugi, casting obert” i
“Una celebracio per fer pinya”-- integren mecanismes de bastida pedagogica (ESETE) que
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inclouen la definici6 de la tasca final com a eix vertebrador, activitats de pretasca destinades
al desenvolupament de recursos lingiiistics, pragmatics i estratégics, 1 instruments de
regulacié metacognitiva —en forma de pautes d’interrogacié— orientats a afavorir
I’autonomia de I’aprenent.

La comunicaci6 descriu el procés de disseny 1 implementacio i planteja la transferibilitat de
les propostes en relaciéo amb la millora de la competéncia comunicativa en catala com a
llengua addicional.
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13. La rubrica d'autovaluacio
Magda Aragones i Ros, Gemma Gonzalez Poy — CPNL, CNL de les Terres de I'Ebre

En el marc de la formacié interna del CPNL sobre la metodologia comunicativa competencial
per a ’aprenentatge de llengiies va sorgir la necessitat de crear a cada CNL grups de treball
de Recerca-Accio-Col-laborativa (RAC) per millorar, d’una banda, la nostra tasca docent 1,
de I’altra, promoure un s més eficag de la llengua catalana per part del nostre alumnat.

A través d’un itinerari marcat i sistematitzat per Olga Esteve (UPF) i acompanyat per la
figura d’un facilitador en cada centre, es va dur a terme un cicle RAC. Aixi, partint d’aquest
itinerari 1 amb 1’us d’uns indicadors (SCAP-MCC) com a eina d’autoavaluacid dinamica, el
primer grup del nostre centre va decidir aprofundir la recerca-acci6 en I’ambit de 1’avaluacio
competencial i autoregulacid, tot plantejant-se les preguntes de recerca segiients:

-Com podem aconseguir elaborar una retroaccié eficag?
-Quines estrateégies podem fer servir perque I’alumnat s’autogestioni?
-Com podem revertir la por a I’error d’aprenentatge?

Per tant, aquestes preguntes els van encaminar a passar de la reflexio a 1’accié. Van dissenyar
un pla d’accid que es va materialitzar en forma de rubrica d’autoavaluacié conjuntament amb
I’alumnat perque les millores que es volien incloure eren que 1’alumnat participés activament
en la seva avaluacid, que s’interpel-1€s a si mateix, que reflexionés, que prengués consciéncia
del seu progrés 1 assoliment 1 que, amb 1’Us dels indicadors de la rubrica, s’orientés cap on va,
com hi ha d’anar i que cal aprendre i millorar, és a dir, orientar-lo cap a una bona resolucio de
la tasca final plantejada.

El grup de TNL va treballar en tres nivells i tematiques diferents: Basic 1, unitat 6, Qué fas
avui 1 que fas el cap de setmana? (rutina i aficions — text narratiu i descriptiu); Basic 2, unitat
5, On era fa 10 anys i1 on soc ara? (abans i ara — text descriptiu, narratiu i argumentatiu), i
Elemental 2, unitat 3, El blog de viatge (an¢cdotes de viatges — text descriptiu).
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L’acci6 pedagogica es va implementar a les aules corresponents 1, després de recollir-ne les
evidencies, van constatar que s’havien assolit els objectius de millora plantejats a 1’inici del
cicle RAC perque el resultat va ser molt positiu en tots els casos. Tot I’alumnat va excel-lir en
la resoluci6 de la tasca final plantejada en cada cas.

Per tant, el cicle de Recerca-Accio-Col-laborativa ha demostrat ser una eina eficag per
millorar la practica docent 1 afavorir I’aprenentatge competencial de I’alumnat.
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14. Quan els aprenents construeixen els criteris d'avaluacio: una experiencia de
coelaboracio de rubriques per a I’expressio oral

Esther Saborido Vilardell, Pau Serravinials Gomez — CPNL

L’equip docent del Consorci per a la Normalitzacio Lingiiistica, ens public que promou el
coneixement i 1’Us del catala entre les persones adultes, durant el curs 2025-2026 s’ha format
en metodologia comunicativa competencial en espais grupals de recerca-accid col-laborativa
(RAC) que han desembocat en actuacions practiques a 1’aula com la que avui presentem.

Al Centre de Normalitzacié Lingiiistica de Sabadell, una de les actuacions ha consistit a
emprendre accions per convertir I’avaluacié en una eina d’aprenentatge. En aquest marc s’ha
plantejat una participacié més activa de I’alumnat en I’avaluaci6 del curs. L’elaboraci6 d’una
*rabrica avaluativa conjunta®™ amb els alumnes per tal de corresponsabilitzar-los de
I’avaluacid, promoure la seva autoregulacid en el procés d’aprenentatge 1 acostar-los els
criteris d’avaluacio de manera significativa ha estat un dels instruments usats per assolir
aquest objectiu.

En un procés d'observacio, analisi, intervencio6 1 reflexié compartida, alumnes dels curs
elemental 2 (corresponent al nivell B1 del MECR) han elaborat una ribrica d’avaluacié per a
les seves intervencions orals en el marc d’una seqiiencia didactica que tenia com a tasca final
un debat. Aquesta ruibrica ha servit de pauta/base d’orientacio: els ha servit tant per a la
planificacio de la propia intervencio oral aixi com també com a eina coavaluacio dels
companys. Aixi, el rol d’avaluador ha estat compartit entre docent i alumne i els criteris,
coneguts i consensuats per tots.

L’actuacio ha partit d’un context social significatiu (debat sobre el turisme a Barcelona) per
fer aflorar I’us contextualitzat de recursos gramaticals, discursius i de pronunciacio treballats
al llarg de la seqiiencia. L’elaboracio conjunta de la rubrica d’avaluacié ha promogut la presa
de consciéncia i1 ha contribuit, en la majoria de casos, a una autopercepcid mes positiva, ates
que els ha permes de produir un discurs final més controlat i ordenat. Tot i que els alumnes
valoren positivament la rubrica com a eina de guia, la coavaluacio posa de manifest la
necessitat d'un entrenament més sistematic per desenvolupar la capacitat d'avaluar amb
criteris compartits.

L’analisi qualitativa de les produccions orals finals dels aprenents suggereix un us més
conscient dels continguts gramaticals 1 dels recursos lingiiistics, sobretot pel que fa a 1I’s de
connectors 1 formules per expressar 1’opinid. A més, hem observat un guany qualitatiu en



17

seguretat 1 capacitat d’autocorreccid respecte d’altres tasques anteriors en que no haviem
introduit aquest treball. Els aprenents han pres un paper molt actiu en tota 1’actuacio.

15. Presentacio el nou material didactic de nivell A1 del CPNL: Ara. Catala per
comencar

Emma Guasch, Gemma Castané — CPNL

Volem explicar la nostra experiéncia com a professores i elaboradores del nou material
didactic de nivell A1 del CPNL: Ara. Catala per comengar.

Hi havia la necessitat de crear un recurs versatil i flexible que s’adaptés a la diversitat
d’alumnes que s’inicien en I’aprenentatge del catala al CPNL i en organismes dedicats a
I’acollida lingiiistica: persones amb poc bagatge académic, d’altres que parlen llengiies més
llunyanes o bé que tenen altres sistemes d’escriptura. També calia que fos una eina 1til tant
per als professors amb experiéncia com per a persones no expertes.

Aixi doncs, aquest material esta basat en I'enfocament comunicatiu orientat a les tasques per
tal que els alumnes puguin satisfer les necessitats més immediates de la vida quotidiana. La
llengua oral és la protagonista per tal que 1’aprenentatge dels alumnes sigui 1til i significatiu.

Aquest recurs esta pensat per a cursos de 90 hores, organitzats en dos blocs de 45 hores, amb
un total de 18 unitats. Mentre que a les 9 primeres s’introdueixen les estructures i el 1éxic més
basics, a les altres 9 unitats es consoliden i s’amplien. Totes, pero, segueixen una mateixa
progressio: reconeixer i entendre, repetir i memoritzar per poder produir la tasca: una activitat
més oberta d’expressio i interaccio orals. De tota manera, les unitats son prou flexibles, per
tal que es puguin adaptar al ritme i a les caracteristiques de cada grup.

L’Ara. Catala per comengar té tres parts ben definides: la Guia didactica com a eix
vertebrador amb les orientacions, recursos, dinamiques i jocs per impartir el curs; el Quadern
d’activitats perque 1’alumne aprengui de manera progressiva i motivadora els continguts, 1 els
recursos multimedia per projectar a I’aula o perque I’alumne els pugui utilitzar
individualment per consolidar els continguts treballats a classe.



